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حقوق الطيع محفرظة 
للمؤلف 


دأفعیه حب ۱ لاستطلاع 


بقث کسمة 
الحمد ته الذى خلق الإنسان وأودع فيه خصائص المعرفة فقال : 
" والله أخرجكم من بطون أمهاتكم لا تعلمون شينا وجعلل لك السمع 
والأبصار والأفئدة لعلكم تشكرون " النحل "ية ل ) 
والحمد لله الذى هدى معارف الإنسان بالوحى فقال : 
" اقرأً باسم ربك الذى خلق . خلق الإنسان من علق اقرأ وربك الاكسرم . 
الذى علم بالقلم . علم الإنسان مالم يعلم " العلق الاية )٥(‏ 


يعيش عالمنا اليوم ثوره معلوماتية عاتية » نصبح فيه على غير ما 
نمس عليه › عالم اختفت فيه إلى غير رجعة الحدود والحواجز الخاصسة 
بالتلقيح الثقافى والمعرفى بين جميع أنحاء العالم من أقصاه إلى أدناه واختفت 
المسافة أو الفجوه بين هنا وهناك أو كتت وأصبحت . 


ومن تم لم تعد التربية التقليدية فى ظل عصر العولمة والسموات 
المفتوحة وسيلة كافية لتنشئة أجيال يتحملون أعباء المعرفة المتراكة مع 
بداية الألفية الثالثة ولكن يجب الحذر والحيطة لإيجاد أنماط جديدة للتربيسة 
تبعد قدر الإمكان عن سيكولوجية الصمت إلى سيكولوجية الحديث والحوار . 
وکذلك البحث عن منافذ متجددة للمعرفة واستتمار الحواس جيدا وتدضق 
الحركة من أجل تكثيف المعرفة وبلورتها على منافذها الأصلية وم ثد 

ولعل القارىء قد يقع فى حيرة حينما يجد مؤلف يركز على موضوع 
اختلفت بشأنه النظريات العلمية المختلفة ما بين دافع تارة الى غريزة تارة 
أخرى إلا أن الأمر سوف يتضح حينما تتصفح هذا المؤلف البسيط لنضع 


دافعية حب الاستطلاع 


أيدينا على مصدر من مصادر المعرفة آلا وهو " دافع حب الاستطلاع " الذى 
بدو م وحهة نظر البعض أنه أمر طبيعى ينمو مع مرور الوقت إلا أنه بذره 
أولية للابتكار وللدافع إلى المعرفة والفهم يحتاج منا رعاية وعناية من حلال 
الرد على تساؤلات أبنائنا منذ نعومة أظافرهم وتهيئة الجو المناسب لتبلور هذا 
الدافع وصولا إلى حل الصراعات المعرفية لديهم ووصولا إلى الخصوبة فسى 
الفكر والمرونة فى الفعل . 

وترجع أهمية هذا المؤلف للقارىء والباحث فى أنه يضع يديه علسى 
محموعة من المفاهيم الأساسية التى تؤكد على علاقة حب الاسنطلاع 
بالابتكارية وبالدافعية داخل الفصل المدرسى » وبالتكيف داخل حجرة الدراسة › 
بالإضافة إلى أنه مظهر أساسى من مظاهر تجهيز المعلومات » بل هو وسيلة 
الفرد للنفاذ إلى عالم الكبار من أجل التعلم والتعميم والتمييز . 

بالإضافة إلى ما سبق نرى الطفل المحب للاستطلاع يتسم بالخصلئص 
الشخصية الإيجابية بالمقارنة بالطفل غير المحب للاستطلاع . 

ولما كان الوقت الحالى أعوج إلى تلك الموضوعات التى تناشد 
الاستتمار البشرى مباشرة وتقوى الفكر لتحديات عصر متغير جاء هذا المؤلف 
ليضع أيدينا على عدة موضوعات فى مجال دافعية حب الاستطلاع جاءت فى 
محورين أساسين هما المفاهيم النظرية وتدريبات هذا الدافع (الجانب التظرى 
حسا إلى جنب مع الجانب العملى) حنى تتم الفائدة ويصبح بين أندسا مرسد 
لتدرنت و فهد طدعة هذا الدافع وقباسه والوفوف على تعص محددانه وصو لا 
إنى الفهم الصحيح للطريق الملائم لتدرينة وسمينه لدى اسانا. 

و(لنه (لرنى والستعان 
د/ خیری المغاز ی بدیر عجاج 
کفرالشیخ فی ۲٠٠١/۱/۱‏ 
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دافعية حب الاستطلاع 


المفاهيم النظرية لدافج حب الاستطلاع 
مفهوم حب الاستطلاع . 


تناول عدد من الباحثين والمنظرين فى الترات السيكولوجى آلفاظا 
متعددة للتعبير عن مفهوم حب الاستطلاع . واتضح ذلك من خلال مس 
الدراسات السابقة فى هذا المجال حيث تم التوصل إلى أن حب الاسستطلاع 
مصطلح عام يشتمل على مصطلحات فرعية عديدة مثل:- 
-١‏ الاستكشاف البصر ى Visual Expl0o1at101‏ 
۲- معالجة الموضوعات يدو ي Manipulation‏ 
۳ اللعب بالدمى Play with Toys‏ 
-ٌ٤‏ السلوك البديلى Alternative Behavior‏ 
-٥‏ تفضیل المٹیر ات Preference for stim ali‏ 
٦‏ اليحث عن لومز Quest for information‏ 


(کرتیلر وآخرون › 1۹۷° › ص ۱۸° « (Kreitler, et.al‏ 


ویفضل برلاین )۱۹٥۰(‏ رآ8 استخدام مصطاحات آخری یری 
نها أكثر ارتباطا بحب الاستطلاع وهى :- 
-١‏ الاستكشاف Exploration‏ 
۲- المعالجة اليدوية llأlaء Manipulation‏ 
illط Activity‏ 
-٤‏ الاهتمام Interest‏ 
Attention olqٿil ~o‏ 
¬٦‏ الانتياه !لiتگlذٺڦڪ Alternative Attention‏ 


(برلاين < ۱۹°5۰ :+ ص ¥۹ (Berlyne‏ 


دافعية حب الاستطلاع ® 


ولقد أشار هارلو )٠۹١١(‏ س٥!1إه1‏ إلى أن دافع المعالجة اليدوية 
ودافع الاستكشاف البصرى هما أكثر الدوافع ارتباطا بدافع حب الاستطلاع 
وأكثر حفزاً للفرد على سلوك حب الاستطلاع ومعالجة الأشياء يدويا . 
(بال » ۱۹۷۷ ۰ ص ۱۹ 411 8) 


ولقد شار کل من ماو وماو )۱۹٦٤(‏ سه۷ » س( إلى آنه حتى 
الآن لايوجد فى التراثٹ السيكولوجى عبارة موجزة تعكس طبيعة حب 
الاستطلاع 3 (ماو وماو ¢ :“11 ۰ ص٦(‏ 


ولقد علقت بتدرا )۱۹١۸(‏ هل81 على ذلك بقولها " أن الكثير من 
المحاولات التى قدمت لمناقشة طبيعة حب الاستطلاع لجأت إلى التركيبات 
الافتراضية المطنب فيها والتى لا تعتبر تفسيرات منظمة (بال » ۱۹۷۷ › 
ص۱۹) › ولقد إتفق کل من فولر )۱۹٦٥(‏ › اما ۴٥W‏ وبرلاین )۱۹٦٦(‏ 
على أن السلوكيات الاستكشافية تختلف عن السلوكيات غير الاستكشافية . 
فالأولى تتحدد فى ضوء ظروف خاصة موضوعية فى حين يرى الثانية 
تتحدد فى غياب تلك الظروق الخاصة : (فولر ۱۹٦۰‏ ۰ ص۲۰ )۴٥Ww e۲‏ 
ورغم ما قدمناه من تعليقات للمهتمين بهذا المجال فقد وجدت عدة تعريفات 
لحب الاستطلاع » ومن خلال تقدم البحث فى هذا الجانب › وإن بدت هناك 
صعوبة فى هذا المجال عتد بداية الاهتمام به فى تحديد المفاهيم شأنه فى ذلك 
شأن باقى المصطلحات النفسية . 


دافعية حل الاستطلاع 


يعرف حب الاستطلاع لغويا على النحو التالى  :‏ 
يعرف فى (المجمع الوسیط 1۱۹۷۳ ص )٥١١‏ بأنه استطلاع شئ من طلب 
طلوعه ومعرفته . ویعرف فی (لسان العرب ص ۲۳۹) على أنه من استطلع 


ويْعرفه وليم الخولى فى موسوعته على أنه " باب الحكمة والمعرفة 
والترقى ويعد المرء ولا سيما فى صغره إلى سؤال غيره ممن هم أكثر منه 
خيرة ومعرفه » كما يصحب البحث والاستكشاف معالجة الأمور معالجة 
يدوية » وهذا يزيد خبرات المرء الحركية » وأخيرا يساعد حب الاستطلاع 
على ترقی الخیال ( ولیم الخولی » ۱۹۷۲ ۰ ص ص )١١۷_۱۲١‏ . 


ويُعرفه أسعد رزوق فى موسوعته بأنه " نزوع نحو البحث عن 
المستحدثه . (أسعد رزوق ۱۹۷۹ » ص۳۸ ) . 


ويشير أحمد عزت راجح )۱۹١١(‏ إلى أن حب الاستطلاع هو تزوع 
الفرد للتعرف على البيئة ويساعد الفرد فى إعداده الحياه عن طريق استجابته 
للجديد وارتياد الأماكن الغريبة . (أحمد عزت راجح »> ۱۹١١‏ › ص )٠ ٤٤١‏ 


ويُعرفه سيد خيراله (۱۹۷۳) " على إنه الميل للحركة الاستكشافية 
للغرائب يهدف إلى إكتشاف واستعمال الأشياء والأجههزة والأدوات بهدف 
التعرف عليها » ويضيف إلى ذلك أن عدم إشباع هذا الدافع لفترة طويلة 
يۇدى إلى الملل ( سید خیراله ۱۹۷۳ ؛ ص ٠١‏ ) . ويتفق حامد زهران مع 
سيد خيرالله على أن حب الاستطلاع يشكل نزوع الفرد لاستطلاع شئ أو 


دافعية حب الاستطلاع 


موقف يفحصه وذلك عند مجايهته لمثيرات جديدة أو خبرات جديدة » كما أنه 
يعد من أهم الدوافع التى أدت إلى إطراد العلم والمعرفة . 
(حامد زهران ۱۹۸٤‏ ؛ ص ۱۱۹ ) 


ويْعرفه کل من برلاين وفانتز )1۹77( Berlyne & Fantz‏ 
إجرائيا على أنه "الانتباه إلى نماذج تنائية البعد معقدة أو غير مألوفة . 


وقد أشار جود (۱۹۷۳) 6٥٥۵‏ فى قاموس التربية إلى أن حب 
الاستطلاع يشكل نزعة الإعجاب للاستفسار أو التفسير وتظهر كشيرافى 
الأنشطة الاستكشافية أو اليدوية .(محمد أحمد سلامه »> ۱۹۸٩‏ » ص ٥*۳‏ ) 


ولقد أشار ماو وماو )۱۹٦٤(‏ إلى وصف شامل لطفل المرحلة 
الابتدائية المحب للاستطلاع من خلال المظاهر السلوكية التالية  :‏ 
-١‏ الاستجابة الإيجابية للجديد والغريب والمتناقض . 
الرغبة فى معرفة المزيد عن نفسه وبيثته . 
-٣‏ فحص کل ما حيط به باحثا عن خبرات جديدة . 
-٤‏ المثابرة فى استكشاف الجديد لمعرفة المزيد عنه . 


ويُعرف کل من بينى وماك كلن Penny & Mc-Caın )117٤(‏ 
حب الاستطلاع التفاعلی Reactive Curiosity‏ بأنه : _ 
-١‏ ميل الفرد للاقتراب من المواقف الجديدة والمثيرة ومحاولة استكشافها . 
۲- ميل الفرد للاقتراب من المثيرات المركبة » والتى تتسم بعدم التجانس 
ومحاولة استكشافهاء. 


دافعية حب الاستطلاع 


۳- ميل الفرد إلى تتويع عمليات الإثارة عندما تتكرر الخبرات الخاصة به 
مع بعض المثيرات أى يميل إلى تقليل حالة السأم أو الملل . 
( بینى وماك کان ٤‏ ص ص ٣٣٢۳۲۳۲‏ ) 


ویْعرف ماو وماو (۱۹۷۰) حب الاستطلاع الإدراکی ]ھام مءإمP۴‏ 
Curiosity‏ بأنه ” ميل الفرد إلى اختيار المثيرات غير المتسقة أو غير 
المألوفة من الأشكال (أو الصور) . 

(ماو وماو ۰ ۰۱۹۷۰ ص ص )۳۲۹۳۲١۹‏ 


ويُعرفه ماو وماو )۱۹١١(‏ س4× & سه« بأنه أفعال وسيلية 
تهدف إلى زيادة اتصال الكائن الحى بالمثيرات فى البيئة أو على أنه الدرجه 
التى يتفاعل عندها الطفل إيجابيا مع العناصر الجديدة فى البيئة من خلال :- 
-١‏ القرب منها . ۲- معالجتها يدوي . 
- البحث عن معلومات اضافية من حلال طرح اسئلة . 
٤‏ فحص المحيط الذى يعيش فيه . 
(ماو وماو 171.ص °::" (Maw & Maw‏ 


ويُعرفه حسام هيبة (۱۹۸۸) بأنه مفهوم فرضى يدل علسى حالة 
نفسية داخلية تدقع الشخص إلى استكش ساف البيشة » وجمنع المعو مات 
وتحصيل المعرفة » ويعتبر "إشباعها" ضرورة للصحة النفسية فى جميع 
عرأخل الشمر وق الطفرلة بصفة خاضة فى ساعد على تة الذكاء 
والقدرات الإبداعية والثفة بالنفس والنضوج الاجتماعي والمثابرة والتفوق فسى 
اللخصتل الد رى ردن الى رافق الح 


دافعية حب الاستطلاع ۰ 
aD‏ 


أما "عدم إشياعها" لدى الطفل بعدم الإجابة على أسئلته أو تحقيره عليها أو 
التذمر من كترثها أو بمعاقيته على نشاطاته الاستكشافية فيضعف حبه 
للاستطلاع ويجعله يكف عن البحث والاستكشاف والاستفسار . 

(حسام هیبه > ۱۹۸۸ ص )٤١‏ 


ويشير هيس كء1ه1 الى أن داقع حب الاستطلاع لدى الأطفال يشكل 
لديهم درجة من الاستعداد والتهيؤ لاكتساب المعرفة . 


ولقد اشار ديوى رەس( وعديد من المربين الى أن دافع خب 
(خیری المغازى عجاج › ٥‏ ,»ص 1( 


وقد أوضح كثير من الباحثين من أمثلة روف )۱۹۸٤(‏ وترويل 
Ruf f,1984,Witryo1, 1993 (1 ۹۳(‏ الى أن الس لوك 
الاستطلاعى/الاستكشافى يعزز النمو المعرفى وذلك من خلال تعرض الفرد 
لخبرات متنوعة يحدث من خلالها التعلم ويوضح بعض الباحثين اهمية 
السلوك الاستكشافى فى انه يساعد الفرد على البقاء لانه يزيد من معرفة 
الکائن الحی يبیئته . (مادی وآخرون . ۱۹۸۰ . ص Maddi et a1,۸۸٤‏ ( 


ويعلق برلاين )۱۹٠١(‏ على ذلك بقوله " أن الدرجة الكلية لحب 
الاستطلاع هى عبارة عن مجموع درجات الفرد على كل من مقياس حب 

الاستطلاع التفاعلى (اللفظى) ومقياس حب الاستطلاع الإدراكى . 
(برلاین ۱۹٦۰‏ ۰ ص )٩٦‏ 


دافحية حب الاستطلاع 


ولقد أشار داى )۱۹۷١(‏ ه0 إلى أن هناك حالة عسدم التأآكد 
Uncertainty‏ » هى التى تولد الحالة الدافعية التى تسمى حب الاستطلاع 
(الإدراکی) . Percep tu21 Curiosity‏ والذİ‏ تچ حالة عدم التأكد فيه من 
خلال الإثارة غير الرمزية عناواسر؟ "٠١‏ أو الإثارة البيئية المحددة . أما 
إذا كانت حالة عدم التأكد ناتجة عن إثارة رمزية ءأاماصر؟ (لغة _ آفكار) 
> فإن عائدها يطلق عليه حب الاستطلا ع المعرفيy Epistemic Curiosiy‏ 
وأن كل من حب الاستطلاع الإدراكى والمعرفى هما اللذان يدفعان الكانن إلى 
نشاط يتعلق بالحصول على تنبيهات أو معلومات حول موضوع معين . 
(دای وبرلايڻن › 1۹۷۱ › ص ص › 1۱11۹ (Day & Berlyne.‏ 


تعليق على التعريفات السابقة لحب الاستطلاع 

من مجمل التعريفات السابقة نجد تأكيداً واضحا على أن حب 
الاستطلاع له مظاهر متعددة › وأنه باب للمعرفة والفهم لدى الفرد › ونلاحظ 
أن هناك من عرض فى تعريفه لطبيعة حب الاستطلاع من خلال التركيز 
على مظاهره المختلفة وكونه مظهرا أساسيا للدافعية المعرفية من قبيل 
(التقصى - التنقيب - المعالجة - الاستكشاف) ومن أمثلة هزلاء برلاين 
وفاتتز » وماو وماو › وخيرالله » وزهران › وأسد رزوق › ومنهم من 
خرج فى تعريفه عن نطاق طبيعة حب الاستطلاع المعرفية من أمثلة (وليسم 
الخولى › وأحمد عزت راجح) على أنه نزوع أو غريزة › وهذا يخالف 
طبيعة حب الاستطلاع فى كونه دافعا للمعرفة والفهم » ونجد من نادى 
بالتعامل مع دافع حب الاستطلاع من خلال جانبين أساسيين هما :- 
الجانب المعرفى والجانب الإدراكى من أمثلة (برلاين › وماو وماو) . مما 
سبق يمكن أن تصل إلى توصيف لدافع حب الاستطلاع على النحو التالى :- 


دافعية حب الاستطلاع 
@ 


" حب الاستطلاع هو أحد مظاهر الدافعية المعرفية يشير إلى رغبة 
الفرد الملحة للمعرفة والفهم عن طريق طرح عديد من الأسئلة التى 
بيئته وقد يتأتى ذلك عن طريق إثارة رمزية آو إثارة غير رمزية 


الفصل الثانى 
الفظريات | ليفسرة 
لد افع حب الامتطلااع 


Converted by Tiff Combine 


دافعية حب الاستطلاع 
النظريات المفسرة لدافجح حب الاستطلاع 
لقد تطرق التراث السيكولوجى الى اتجاهين نظريين لتفسير طبيعهة 
وأصل حب الاستطلاع أو السلوك الاستكشافى وإن كان هذين الاتجاهير ف 


تأسسا بصورة أولية من خلال البحت على حيو انات التجارب .:لمدتم 
الاتفاق على هذين الاتجاهين من حيث صلاحيتهما اتفسبر الفحص والتنقيب 
!nvestigation‏ والاستکشاف وti0ھorاp×٤‏ لدی الإنسان . 

( V idler › ۱۹ فدلر » ۱۹۷۷ › ص‎ ( 


الإتجاه النظرى الأول  :‏ 

لقد لخص فدلر (1۱۹۷۷) هذا الاتجاه فى قوله أن الأشكال الخارجية 
الجديدة والمعتدلة الإثارة تدفع الكائن الحى لكى يستكشفها ويفحصها ؛› وأن 
الكائن الحى يصبح شغوفاً بالمعرفة أو بحب الاستطلاع للمثيرات غير 
المألوفة أو الجديدة ومن تم تكون اديه الفرصة لكى يستحيب لتلك المثيرات › 
وإن كان المثير الجديد لا يوجه السلوك الاستطلاعى فقط بل إنه ينشط ويقوى 
ذلك السلوك . (فدلر ۱۹۷۷ ۰ ص ۱۹) 


وقد علق مونتجمری )۱۹٥٤(‏ راص ەعا"هN‏ من قبل على ذلك 
بقوله " أن المثير الجديد يبعث فى الفرد دافعاً استكشافيا و الذى يقل مع طول 
فترة التعرض لهذا الموقف أو هذا المثير . 
(مونتجمری › ۱۹٥٤‏ › ص ص ٦:٦۰‏ ) 
ولقد أشار هارلو )١٠١١(‏ سه1ه1 إلى أن دافع المعالجة اليدوية 
للأشياء ١0ناهاuم‏ 1ة ودافع الاستكشاف البصرى هما اللذان يدفعان الفرد 
لکی يتفحص الأشیاء ویتناولها أو يستکشفها .(هارلو » ٠۹٥۳‏ ص ۳؟) 


داقعية حب الاستطلاع 


2 
ویفضل برلاین )٠۹٥۰(‏ » أن يتحدت عن داقع الاستكشاف وببين أن أساس 
حب الاستطلاع (السلوك الاستكشافى) من وجهة نظره هو حالة يمليها علسى 
الفر جدة الخيرة »› وعدم تحديدها وعدد التأكد منها أو يصورة أكثر عمقل › 
يمليها عليه الرغبة فى الحصول على مزيد من المعلومات تجاه المواقف 
الجديدة أو الخيرات الجديدة فى البيئة المحيطة بالفرد » ويوضح برلاين ذاك 
بقوله ” أنه عندما يؤتثر مثير جديد على حسواس الكائن الحى ومدركاته 
سيحدث هناك نوع من الإثارة والدافعية والتى تؤدى إلى إستجابه يطلق عليها 
سلوك حب الاستطلاع ” » وحيث أن المثير الدافعى الذى يثير سلوك حب 
الاستطلاع سوف ينخفض أو تقل إثارته ويرجع ذلك من وجهة نظر برلاين › 

إلى الألفة لتلك المثيرات من جانب الفرد . 


(برلاین <140۰ »> ص حس (A1۸‏ 


الإتجاه النظرى الثانى  :‏ 

وقد إشتق هذا الإتجاه النظرى لمعالجة وتفسير دافع حب الاستطلاع 
من الافتراض الذى مؤداه أن " المثير الثابت أو المألوف بالنسبة للفرد يدفع 
هو أيضا إلى الاستكشاف أو الرغبة والميل إلى التخلص منه عن طريق 
التغير كما هو الحال بالنسبة للمثيرات الجديدة و غير المألوفة » ولكن المتير 
المألوف او الثابت يعتبر بسيطا فى للمبحاته التى توجه السلوك 
الاسنص عى/الاستكشافى . وم متطصلق ذلك التفسير لحب الاستطلاع نراه 
يعالج الدافع أو السلوك الخارجى الذى يظهر فى صورة الاستكشاف فى 
صورة مماتلة لدافع الجوع والعطش . وأن المثيرات التى تظهر بصورة 
متجانسة أو مألوفة تدفع للسأم صBared0‏ أو الملل والذى يمكن تخفيف حدته 


داهعية حب الاستطلاع 


عن طريق التنو ع فى المثيرات الو اقعة على الحواس ومن ثم يرتفع مسسنوى 
حب الاستطلاع والسلوك الاستكشافى . 
(مايرز ومڀلر › ۱۹5٤‏ ۰ صر ص 1"3_11۸. Moers & Miller‏ 


. ) Glanzer ۲٦^۷ ص ص‎ › ۱۹٥۳-4 › وجلانزر‎ 


ومن خلال عرض الاتجاھین النظریین السابقیں ومناقشتھما نحد ان 
هتاك امجموخة من النظ ريات انطلقت من لك المواقف التظرية ومن قح 
نرى ضرورة عرضها لإتمام الفهم وفيما يلى عرض مختصر لهذه النظريات 


أ س نظریة برںja Berlyne’s Theory‏ 
من خلال دراسات برلاين العديدة فيما يختص بأنشطة الاستكشاف 
والمعالجة اليدوية للأشياء وحب الاستطلاع . فقد اعتبر برلاين )1۹١١(‏ حب 
الاستطلاع بمثابة الانتباه إلى نماذج ثنائية البعد معقدة وصنف حب 
الاستطلاع ضمن حاجات الانتباه ۸-٣٥٥4‏ 10)ره))۸ ولقد اهتم فى عرضه 
لنظريته بالعوامل التى تثيره لدى الأطفال . 
(برلاین > ۰۱۹٦٦‏ ص ص )٣٣_۲١‏ 


ولقد أشار برلاين إلى أن إثارة الدافع إلى حب الاستطلاع تعتمد فى 
جزء كبيں منها على البيئة التى يعرش فيها الفرد » فالبيئة الغنية والمعقدة تير 
فى الفرد مزيدا من التعجب وكثيرا من البحث عن تفسير » أكثر اذا قورنست 
بالبيئة الفقيرة والضحلة . (کریتشن وآخرون › ۱۹۲۷۲ ۰ ص ۲۰۹) 


وعلى ذلك فإنتنا نری برلاين )۱۹٠١۰(‏ قد ركز فى دراساته الأولية 


دافعبة حب الاستطلاع 


الجهود التى بذلت لفهم طبيعة حب الاستطلاع كشكل من أشسكال الدافعية › 
وخصائص المثيرات الخارجية التى تثير الانتباه القوى وحب الاستطلاع . 


(محمد أحمد سلامه » ۱۹۸۰ . ص )٥۲ ٤-٥۲۳‏ 


ولقد شار برلاین فی عدید من دراساته آعوام ۰۱۹٥۷‏ ۱۹۵۸ 
(ط,) )۹0٠(‏ إلى أن حب الاستطلاع يبدو واضحا فى سلوك الانتباه القوى 
للمثيرات التالية › أو التى تتصف بما يلى: 

. التباين فى شدة المتيرات‎ ١ 
. التباين فى لون المتيرات‎ 
. المثيرات ذات المعنى أو الدلالة‎ ۳ 
. المتثيرات التى تعرض موضوعات جديدة‎ ٤ 
. المثيرات التى تحدتث دهشة لدى الفرد‎ ٥ 
. المثيرات التى تتصف بالتعقيد‎ ٦ 
. المثيرات التى تثير عدم التأكد‎ ۷ 
. المتيرات غير المنتظمة أو غير المتناسبة فى أجزائها‎ ۸ 
. المثيرات التى تولد صراعاً فى المفاهيم‎ ٩ 
۱۹۵۸ ۰ ۳۱١ ص‎ )b( ۱۹۰١۸ ۰ ۱۰۳۹٦ ص ص‎ ۰ ۱۹٦۰ (برلاین‎ 


( ۳4۹۷ ۽ ص‎ 1۹0¥ , A۹ )ص‎ a( 


ب س نظرية التوجه المعرفى لكريتلر 
Theory of Cognitive Orientation for Curiosity‏ 
من خلال استعراض دراسات كريتلر وكريتلر المتعددة فى سنوات 
Kreıtler & Kreitler . 1 £ «1۹۷۲ « (a) ۲‏ ینضح انھا بنیست 


على وجه الخصوص من خلال تأثيرحب الاستطلا ع على الجانب المعرفى 


دافعية حب الاسنطاا ع 


وتداخلهما » وخلصت تلك الدراسات الى انطباع أساسى بخصو ص دور 
الجانب المعرفى فى تشكيل حب الاستطلاع . وتحديد مستواه وشكله لد 
الأطفال . وخلص (كرتيلر وكرتيلر) الى مسلمه " موداها أن حد الاستطلاع 
ييسر الو ظيفة المعرفية عامة و الجهد العقلى خأصة " . وبذلك تتضسح معاد 
تلك النظرية فى بيان مدى التداخل بين متغيرات حب الاسنطلاع ومتعبر - 
التوجه المعرفى . وتوضح أن كلاهما ينبئ بالآخر واستنبط كريتلر مجموعة 
من العوامل توضح مدى ذلك التداخل بين حب الاستطلاع والتوجه المعرفى 
وتلك العوامل هى  :‏ 


Perceptual Curiosity حب الاستطلاع الإدراكى‎ ١ 
Manipulatory Curiosity حب الاستطلاع الأدوى (الأدواتى)‎ ۲ 
Conceptual Curiosity حب الاستطلاع المفاهيمى (المعرفى)‎ ۳ 


؟- حب الاستطلاع للأشياء المعقدة Curiosity about the Complex‏ 
۵ حب الاستطلاع لرد الفعل ‏ لكف Adjustive-Reactive CuUr10S1Y‏ 
۴۷۲۹ › ۱۹۷4 ۰ ص .ص ٥۲٤۳‏ ) . 


ج نظرية العمليات المعرفية لتفسير حب الاستطلاع لبيسويك B>)‏ : 

The Cognitive Process Theory for Curiostiy .‏ 
من خلال استعراض دراسات بیسویك )عآسوءم8 فی مجال حب الاستطلاع 
والعمليات المعرفية و أساليب التعلم آرا؟ ع 1٣٣2ع[‏ اتضح عدة افتراضات 
تبين أن لكل فر د نظاما مفاهیمیا معینا C0ncep† ua ss"‏ من أجل 
تشفیر ٤۸٥٥d]‏ وتتظیم g١11ہھع0۲‏ المٹیرات وھذا النظام المفاھیمی 
يعبر عن خبرات الفرد ويوضح أن المثيرات التى لا يمكن إدخالها عن 
طريق التشفير أو التنظيم فى مجال خبرات الفرد ينتج عنها صراعا فى 


دافعية حب الاستطلاع 


المفاهيم لديه وذلك يشكل البذرة الأساسية لدافع حب الاستطلاع » ولقد أظهر 
بيسويك من خلال دراساته أن هناك حب الاستطلاع قد يظهر على شكل سمة 
أو على سكل حالة وفيما يلى تو ضيح لهما  :‏ 


Curiosity As Trai — : حب الاستطلاع كسم‎ -١ 
والتى یحددها على إنها استعداد لدی الفرد أو نزوع متلةه 1 آیج ت‎ 
. وإعادة حل الصراعات فى المفاهيم‎ 


Curiosity As State — : lla حب الاستطلاع‎ -٣ 
. فى المواقف الخاصة أو المواقف التى تخلق صراعاً فى المفاهيم‎ 


ولقد تناول بيسويك من خلال نظريته توضيحا للعوامل المؤثرة على 
حب الاستطلاع وأوضح العلاقة بين حب الاستطلاع كحالة وكسمة » وعبر 
عن ذلك بقوله " إن الفرد الى يمتلك مستوى عالى من حب الاستطلاع 
كحالة أو كسمة يتيسر له التعلم عن طريق وضع شروط أو ظروف ترفع من 
مستوى الصراع فى المفاهيم › وكأن أساس حب الاستطلاع من وجهة نظره 
هو إحداث صراع فى مفاهيم الفرد ليسلك حتى يصل الى حلها وذلك السلوك 
هو حب الاستطلاع . 
( بيسويك وتلمج . 17*7 . Beswick & Tallmadٍ:‏ ص.صض 


2 : و بيسو يلك ٠ AT‏ ص (1٦‏ 


ولقد خاص بيسويك وتلمسادج › ۷1 الى شرطين اساسیں 
لحدوث العلاقة الجيدة يين التعلم وحب الاستطلاع هما : س 


دافعية حب الاستطلاع 


١.التنسيق‏ ما بين إهتمامات الفرد والمقررات الدراسية . 
۲.إثارة حب الاستطلاع من خلال تقديم المعلومات الجديدة آو 
الحصول على مزيد من المعلومات . 


(Yio صس.ص‎ ١ 1۹۷1 e (بيسويك وتلمادج‎ 


د تفسير حب الاستطلاع من منطلق نظرية ماو وماو : 
من خلال استعراض دراسات ماو وماو المتعمددة وبرامج البحتث 
الشاملة وبطارية الاختبارات الموضوعية التى وضعها لقياس حب الاستطلاع 
من وجهة نظر المعلح والتلميذ للوصول إلى تقدير كمى للظاهرة تلاحظ أنه 
أرسى خافية واضحة لحب الاستطلاع حيث استخدمت أدواته فى كشير من 
الدراسات المهتمة بهذا المجال ولقد قدم أدوات مصورة › أو إدراكية للتدريب 
على حب الاستطلاع حيث يرى أن لحب الاستطلاع جانبين (إدراكى 
ومعرفى) وكلاهما له أدواته وأساليب تدريبه . 
(بال »> ۱۹۷۷ ۰ ص ۲۱۔-۲۲) 


ولقد ناقش ماو وماو )۱۹٦۲(‏ طبيعة حب الاستطلاع على إنها دالة 
للفهم القرائى حيث أشار فى تفسيره أن الشخص الذى يمتلك قدرا مرتفعا من 
حب الاستطلاع يود أن يعرف مزيدا عممايرى (من صور وأشكال 
وتعقيدات) أو يسمع مزيداً عن (أفكار أو معلومات جديدة) » ويرى أن ذلك 
الفرد أكثر نشاطاً للبحث والتنقيب عن الفهم وفى سياق بحثه عن الفهم يزداد 
نشاطه الاستطللاعی والاستکشافی  .‏ (ماو وماو ۰۱۹٦۲‏ ص ۲۳۹) 


دافعية حب الاستطلاع @ 


ومن خلال فحص دراسات (ماو وماو < (1Y1 <14. ۹E‏ 
تم التوصل إلى وضع تحديد لحب الاستطلاع الإدراكى والمعرفى صاغه فى 
أريع خطوات رئيسية معبرة عن مظاهر حب الاستطلاع فى مرحلة الطفولسة 
(سبق الإشارة إليها فى تعريف حب الاستطلاع) . وتم وضع أدوات لفظية 
ومصورة لقياس ذلك الدافع من جانبيه (المعرفى/الإدراكى الاستكشافى) 
والذى يعتمد على الاستكشاف البصرى . 
(ماو وملو › ٤ص‏ ۰۱۰۹ ۱۹۷۰ ۰ ص. ص ۱۲۹-۱۲۳ ۰ ۱۹۷۱ ۰ 
ص .ص ۲۰۲۳۔۲۰۳۱( ۰ 


ه- حب الاستطلاع من منظورنظريات التعلم 
-١‏ نظرية التعلم الاجتماعي را10 Social Learning‏ 

ترى نظرية التعلم الاجتماعي أن ما يفعله الوالد قبل وبعد أن يعبر 
الطفل عن استجابه حب الاستطلاع يؤثر على تكرار هذه الاستجابة . 
ویوضح بندورا (1977 ,4٣ا‏ ف«ه8) أن التشجيع والمديح يعطى قوة دافعة 
كبيرة للطفل عندما يقوم بتقليد السلوك المقبول اجتماعيأ كما أنه يعزز السلوك 
الاستكشافي "وعلى ذلك فالبيئة الخاصة بالطفل والتی لم تكن تعنى شيا 
بالنسبة له فى بداية ميلاده تكتسب معنى يجعلها قادرة على تقوية هذا السلوك 
أو إضعافه » فوجود المؤثرات أو غيابها يعمل كمعززات أولية (كالابتسسام ‏ 
الإيماءات بالموافقة والاستحسان والارتياح المصاحبة للاستجابة) وقد توصلل 
وايت #انطW‏ من دراسته إلى نتيجة مؤداها أن الأمهات الأكثر تأثيرا فى 
أو لادهن خلقن جوا يساعد على تنمية حب الاستطلاع لدى أطفالهن حيث كان 
الأطفال يتعاملون مع الكثير من الأشياء بأيديهم ايفحصوها وكانت تلك 
الأشياء مثبرة للإهتمام ومعقدة وكان الوالدان يستجيبون لأغلب الأطفال فسى 


دافحية حب الاستطلاع 


حماسهم وأفكارهم وهذا التفاعل كان يتم يوميا ويستغرق ۳١ ٠١(‏ دقيقة) 
وقد كشفت هذه الدراسة أن هؤلاء الأطفال الذين تعودوالمس الأشياء 
واستكشافها أظهروا كفاءة عالية فى النشاط الاجتماعى والتعلم قى المدرسة 
وهذه الاستجابة من الوالدين تعلم الصغار أنهم يملكون تأثيرا على البينة 
وأنهم يستطيعون مواجهة التجارب الجديدة وتترجم هذه الى ثفة قى النفس . 
(کریمان محمد عبدالسلام » ۱۹۹۰ » ص ۳۳) 
ویشیرکل من بندورا وولترز (1963 ,اعا & 4d ura‏ 8) الى 
أن الشخص الذى يظهر حب الاستطلاع » ريبما يعمل كنموذج لحب 
الاستطلاع حتى أن الأطفال ربما يتعامون تقليد سلوك حب الاستطلاع من 
والديهم . وعلى النقيض من ذلك فإن كان الوالدان يستخدما أسلوب عقابى 
ريما أظهر ذلك الخوف أوالقلسق أوالعدوانية وهذه السلوكيات تتنافس 
وتتعارض مع سلوك حب الاستطلاع . 
(Saxe & Stollack, 1971, P. 374)‏ 

۲ - نظرية التعلم الإجرائي Operant Learning (theory‏ 
من وجهة نظر التعلم الإجرائي » أى حدث يعمل كمدعم ويتبع 
استجابة يزيد من معدلها وتكرارها . فإن تقديم مثل هذه المدعمات الإجتماعية 
الثانوية كالاهتمام › المديح › العاطفة › الإيجابية › الضحكات › الإبتسامات › 
العناق) بعد استجابة حب الاستطلاع اللفظى والسلوك الاستكشافي فإن هذا 
السلوك سوف يزيد › كما أنها تسهل هذا السللوك . إذا لم يدعم السلوك 
الاستكشافى فإنه سوف يقل » وسوف يقل استكشاف الكائن الحى ويقل أيضا 

معدل طرحه للأسئلة للحصول على مزيد من المعلومات. 
(Saxe & Stollack, 1971, P. 374)‏ 


دافعية حب الاستطلاع ٠‏ ® 


وعلى ذلك 'يعتبر الاشتراط الإجرائى شكل من أشكال التعلم والسذى 
يلعب دوراً بارزا فى عملية الاستكشاف » فالملاطفة تزيد الاستكشاف وعدم 
الإثابة تؤدى الى إطفاء الاستجابة وعلى ذلك فإننا نجد الطفل فى الاشتراط 
الإجرائي يلعب دورا إيجابيا فى بيئته لتغييرها أو يقوم بإجراء ما فى هذه 
البيئة ليذال التواب" . (کریمان محمد عیدالسلام > ۱۹۹۰ ؛ ص ٥؟)‏ 


۳- نظرية Classical Learning Theory jıكıwںاaJا pel‏ 
ترى نظرية التعلم الكلاسيكى أن ما يتسبب فى هور الاستكشاف 
وحب الاستطلاع هو وجود مثيرات جديدة أو مألوفة . بالإضافة الى ذلك › 
قإن الأحداث التى ترتبط بالاستكشاف تعمل كمثيرات شرطية بالنسبة 
لاستكشاف آخر . وتعمل التوجيهات » طرح الأسئلة › أو الاستكشاف 
البصرى الذى يقوم بهم شخص آخر فى البيئة » كمتيرات شرطية لإظهار 
حب الاستطلاع لدى الفرد . )374 (Saxe & stollack, 1971, P.‏ 
تعليق على ماسبق عرضه من نظريات لتفسير دافع حب الاستطلاع  :‏ 
من خلال دراسة الاتجاهات النظرية المفسرة لدافع حب الاستطلاع 
يتضح أن نظرية برلاين " أقدم تلك النظريات وأنها اهتمت بدراسة طبيعية 
المثيرات التى يمكن أن تستخدم فى قياس وتدريب حب الاستطلاع وأشسارت 
إلى مدى التداخل بين الاستكشاف البصرى والانتباه ودافع حب الاستطلاع 
حيث أشار إلى أن حب الاستطلاع ما هو إلا انتباه إلى نماذج معقدة » و أشار 
إلى أن هناك مجموعة من المثيرات يمكن أن تثير حب الاستطلاع لدى الفود 
ومن خصائص تلك المثيرات ( الجده ‏ والدهشة ‏ والتعقيد ‏ والصراع 
وعدم التناسب » وعدم الألفة). وعلى الجانب الآخر نرى أن نظرية التوجه 
المعرفى لكريتلر قد آفادت أن هناك تداخلاً كجيرا بين متغيرات حب 


دافعية حب الاستطلاع 


الاستطلاع ومتغيرات التوجه المعرفى وأن كلاهما ينبئ بالآخر واتضح ذلك 
من خلال التحليل العاملى لكلا المتغيرين . 

أما عن نظرية العمليات المعرفية لتفسير حب الاستطلاع والتى قدمها 
بيسويك فتشير إلى أن كل فرد يمتلك نظاماً مفاهيميأً يشسكل خبراته وأن أى 
مثير 'يحدث نوعاً من الصراع فى تلك المفاهيم من شأنه أن 'بزيد من مستوى 
حب الاستطلاع الذى يشكل حالة ومرهون بالظروف الخارجية » وآيا كان 
الوضع فإن حب الاستطلاع كسمة أو كحالة يزيد من ارتباط الفرد بمهام 
التعلم . والموقف النظرى الذى قدمه ماو وماو بعد دراسات عديدة إهتم بأن 
لحب الاستطلاع جانبین (إدراکی _ ومعرفى) وأنه يجب قياس حب 
الاستطلاع من خلال هذين الجانبين وأشار إلى أن حب الاستطلاع مظهرا 
أساسياً للفهم وخاصة الفهم القرائى » وعلى ذلك يجب أن نعتمد فى قياسنا 
لحب الاستطلاع على الجانبين معا ولقد حصل (معسد الكتساب) على تلك 
الأدوات من ماو وماو (بالمراسلة) وقد قام بتعريبهم وتقنينهم على عيتة 
مصرية » ولقد أفاد (معد الكتاب) من تلك الأطر النظرية وخاصة إطار 
برلاين وماو وماو فى تحديد أدواته التدريبية لجانبى حب الاستطلاع الجانب 
الخاص بالنواحى الاستفسارية "المعرقية" والجانب الخاص بالإدراك والانتباه 
<) حب الاستطلاع الإدراكى ) . وذلك لا يعنى عدم الاسستفاده من أراء 
كريتلر وأراء بيسويك النظرية . 

وأكدت كذلك نظريات التعلم على دور التعلم فى نمو حب الاستطلاع 
» وعلى أهمية العوامل الإجتماعية فى تشكيل سلوك حب الاستطلاع لدى 
الأطفال من خلال النمذجة « وتوفیر حوافز خlرجية External iaceıfiveS‏ 
مثل المديح والإجابة على تساؤلات الطفل . 


Converted by Tiff Combine 


الفصل الشالث 


تطو ر آھوات شیاس 


حب الاستطلام 


Converted by Tiff Combine 


دافعية حب الاستطلاع 


تطور أدوات قياس حب الاستطلاع 

إن تقدير حب الاستطااع كميا مر يمراحل متعددة وبادوات قباس 
متباينة تبعا لتباين صورة وتركيباته » وآن هذا التنو ع من غير شك قد رحع 
فى جزء كبير منه الى الصعوبة النسبية قى دراسة دلك الد فع :نت 
الصعوبة هى التى فتحت المجال أمام الباحثين من أجل كلف غموصسه 
واستكشاف وسائل جديدة لتقديره ولقد تأثرت المقاييس المستخدمة فى تدير 
حب الاستطلاع بالعوامل التاليه : - 
أن عة عة البسة. 
۴ مدى ملائمة المقاييس لتصل إلى مستوى الفرد العملى أو الوظيفى . 
۳ ظروف الموقف التجريبى . ( بال » ۱۹۷۷ » ص 11,۲۰ھ 8( 


التجارب ثم تلا ذلك الاهتمام به لدى الإنسان وكذلك محاولة تنميته وإثارته . 


أ الدراسات التى أجريت لقياس حب الاستطلاع على حيوانات التجارب : 
من أشهر العلماء الذين كان لهم نشاط واضح فى ذلك المجال هو 
هارلو وزملاؤه )٠٠5۰(‏ . 1ه 6 ,هاه منذ الخمسينات من هذا القون . 
فقد أجروا تجارب عديدة على تعلم الفئران وكيفية استكشافهم من أجل قياس 
دافعيتهم الداخلية أثناء التعرض للسير فى المتاهات. 
(هارلو وزملاؤہ » ۱۹٥۰‏ ۰ ص .ص 2:۲۸۹ )۲٦‏ 


وفى عام )٠۱۹٥١(‏ » " عنى هارلو وبلازيك وماك کلارن .س1۲10W!‏ 
Mc- earn‏ & k)عazا8‏ بكيفية تقدير دافع المعالجة اليدوية للأشياء لسدى 
صعغار القرود ) هارلو وبلازيك وماك كلارن » ١۹٥٩‏ ص .ص (YY‏ 


دافعية حب الاستطلاع 


ومن ته نجد أن نقطة البداية فى تقدير سلوك حب الاستطلاع لدى الحيوانات 
کان على يد هارلو وزملاؤه ؛ وان الدراسات التالية على الحيوانات كانت 
إمتدادا لأفكارهم . والملاحظ أن تلك الدراسات تركزت على المتغيرات 
الخاصة بحب الاستطلاع متثل (الاستكشاف _ والنشاط ‏ والمعالجة اليدوية 
للأشياء) من خلال ملاحظة الحيوان فى مختلف المواقف المعملية والمتاهات 
والمواقف غير المألوفة » ويتم تسجيل نشاط الحيوان من حيث الإستشكاف أو 
النشاط أو معالجة الأشياء كمؤشر جيد لمستوى حب الاستطلاع لديه . 
(بال » ۱۹۷۷ ۰ ص ۲۲) 


ب س الدراسات التى أجريت على الإنسان لقياس حب الاستطلاع  :‏ 

لقد حظيت الدراسات على المستوى الإنسانى بعدد كبير من أدوات 
قياس حب الاستطلاع لدى أطفال المرحلة الابتدائية وما قبلها › أما أدوات 
النباس على مستوى المدارس العليا وما بعدها فهى مازالت قليلة » وما ظهر 
منها كان عبارة عن أدوات تقرير ذاتى (صواب وخطأ) والمقاييس الإدراكية 
(المصورة) . ولقد كان برلاين )٠٠١٤(‏ (ء) #«راإه8 من أوائل المهتمي 
بمجال قياس حب الاستطلاع الإدراكى باستخدام الصور أو المثيرات الحسية 
من أجل أن يحدد بصورة تجريبية الشروط الموضوعية التى تثير دافع حسب 
الاستطلاع عن طريق الأدوات الحسية الادراكية » ولد إستخدم طريقة 
"عرض على أجهزة عرض الشرانح لسلسلة من الصسور تختلف ب تثنو ع 
خصانصي كو سيلة لتفدير حب الاستطلاع من جانب واثارته من جانب اخر 
. وعلى ذلك فان برلاین کان یرکز جهوده على اعداد ادو ات استطلاعية 
لأثاره وتفدير حب الاستطلاع أكثر من إهتمامه بالفروق فى مسستوى حسب 
الاستطلاع . ( برلاین ۰ ۱۹٥٤‏ . ص. ص )۲٦١ ۲٥٦‏ 


دافعية حب الاستطلاع 


ومن أشهر المحاو لات الجادة فى ذلك المجال ما قدمه ماو وماو 
Maw & Maw )1۹7(‏ من أجل الوصول الى قاتمة تعير عن الخصلصر 
السلوكية لحب الاستطلاع والتى استفر على اتها خصانص السحص المحب 
للاستطلا ع ۲50۸ع ۲1015 ء لقد 'ستعاز بعدد )1٤١(‏ طاليا من طلات 
الجامعة وقدم لهم قانمة من الخصائص الاستطلاعية ذات مفياس مترج مسر 
(صفر-٠)‏ لبيان درجة انطباق الصفة عليهم ء وكانت العبارات متصله 
بالجوانب التالية (الاستكشاف _ التساؤل ‏ حب المغامرة _ الفحص 
والتنقيب س والتفكير) . (ماو وماو ۱۹٦٤‏ ۰ ص ۲۰) 


وكانت هناك دراسة جادة أخرى لماو ومساو ( ۱١١١‏ ) › وكانت 
دراسة استطلاعية لقياس حب الاستطلاع لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية من 
خلال السمات الحقيقية للطفل المحب للاستطلاع وخلص من تلك الدراسة إلى 
إعداد بطارية من الإختبارات لقياس حب الاستطلاع الإستجابى واللفظضى 
وحب الاستطلاع الإدراكى (الشكلى) والتقدير الذاتى لحب الاستطلاع . 
وقائمة تقدير المعلم لحب الاستطلاع لدى الأطفال ولازالت تلك القائمة حتسى 
الأن مرجعاأً لعديد من الباحثين فى كثير من الدراسات . 

(ماو وماو ۱۹٦۱‏ ص. ص )۳۰٦۲۹۹‏ 


ولقد أوجز بيسويك )۱۹١٤(‏ قياس حب الاستطلاع على نفس نهج 
فى مواقف مثيرة وغريبة وغامضة ومن ثم تشير إلى التخيل الذى يعكس 
مستوى حب الاستطلاع وكان عدد الأفكار والصور الاستطلاعية وعرض 


داقعده حل E4‏ ستطا دع 


قصص ذات طابع استطلاعى هي المحكات المستخدمة لتحديد استطلاع 


الفرد. (بيسويك 4 ص )٣۲‏ 


ولقد 'ستخدم ماو وماو فى دراسات جادة )۱۹١:(‏ ء أحكام المعلمين 
گار لتقدير کت الاستطلا ع وخر ج بمفهوم إجرائی لحب الاستطلا ع عن 
طريق المعلمين ووصفهم للطفل المحب للاستطاع . 


وكذلك اعتمد ماو وماو على تقدير الرفاق من خلال اختبار من 
سيلعب الدور وفيه يطلب من الطفل من خلال مواقف أن يحدد أطفالا آخرين 
فى الفصل يمكن أن يقوموا بأعمال استطلاعية › ولقد إستخدم ماو وماو أيضا 
الأحكام الذاتية للفرد عن طريق تقديم عبارات مرتبة مثل (حينما آرى جارى 
يحفر بجوار منزله فإنني أسأله ماذا تفعل ؟) و أيضا ” إذا قال شخص كبير 
شيئا أصدقه" فالأولى عبارة طردية والثانية عبارة عكسية لياس حب 
الاستطلاع . ومدى التقدير يعكس درجة وجود الصفة . 


( ماو وماو ۰۱۹٦٤‏ ص ۲۰) 


ولقد قدم بین وماك کان Penney & Mc-٣211 )۱!۹7٤(‏ مقياسا 
لتقدير حب الاستطلاع التفاعلی رازوہااں٣-e‏ )4ء R۸‏ و الذی یعکس ردود 
أفعال الفرد نحو مثيرات حب الاستط< ع واستخدم مع الأطفال فى مرحلة ما 
قبل مرسة واشنمل انمفياس على (۹) فقرة ويطلب من الطفل أن يحدد 
مدى مطابقة الصفة عليه من عدمه واحتو ى المقباس على عبارات مثل 
أحب أن أنظر فى المجلات و أحب الأكل د الأماكن العامة أو المطاعم " . 
(بینی وماك کان ۰ ۱۹٦٤‏ ۰ ص.۔ص ۳۲۳ )٣٣٤‏ 


دافعیه حب ! لاستطااع 


ولقد توصل مينشن )١۹٦۸١(‏ ١1١ء١111‏ الى طرق متباينة لتضبر 
حب الاستطلاع لدى الأطفال وخاصة حب الاستطلاع التعبیری إdع55ع Exp‏ 
Curiosity‏ والاستكشاف التركيبى فى مرحلة ما قبل المدرسة لعد ١(‏ ') 
طفلا عن طريق تقديرات المعلمين حيٽث طلب منهد ترتبب الأطفال حسسب 
مستوى حب الاستطلاع طبقا للصفات الموجودة فى المفياس وعلى اسداس 
خبرة المعلم مع تلاميذه . (بال > ۱۹۷۷ ۰ ص ۳۰") 


ولقد قدم بترسون ولورانس )٠۱۹٦۸(‏ مقياسا أدائيا لحب الاستطلاع 
أطلق عليه اسم حجرة الانتظار » ۸00۳ ع١1اأةW‏ حيث تضم أدوات 
علمية مثيرة للدهشة ويحدد درجة حب الاستطلاع طبقا لمفتاح التصحيح 
التالى بخصوص كل موقف » درجة ‏ (إذا رى الموقف أو الأداة وأقنرب 
منها أو كان الموضوع غير معروف ثم اكتشفه بعد ذلك) درجتان (إذا 
إستخدم الفرد حواسا أخرى بالإضافة إلى الرؤية) . ثلاث درجات (إذا تاول 
بيدية أجزاء الموقف) . أربع درجات (إذا أكمل عملية المعالجة اليدوية 
للأشياء والتى تغير معالم التنظيم الأصلى) خمس درجات (إذا استخدم 
تنظيمات جديدة للموقف أو صنع موقفا جديدا من الموقف الأصلى) . 


(بترسون ولورانس ¢ 1۹A‏ » ص .ص (ori‏ 


وفی عام )۱۹٩۸(‏ میز دای ره بين حب الاستطلاع الخاص 
وحب الاستطلاع المتنوع وآكد أن النوع الأول یتمیز عن النو ع التانى قى آں 
الفرد يكون لديه رد فعل للمؤثرات ذات المستوى العالى فى الجدة والتعيد 
ومن ثم يميل الفرد للاقتراب منها بغرض استكشافها مخفا بذلك حالة عدم 
التأكد أو الصراع أو الحصول على مزيد من المعلومات › أما النو ع الثانى 


دافعية حب الاسنطلاع 


وهو حب الاستطلاع المتنو ع yأCuriosi Diversive‏ قإن الشخصس 
المتصف به يعبر عن قلق وملل وسأم ويميل دائما إلى التغيير باستمراأر 
ولكنه من الممكن أن يفشل فى التركيز على هذه المواقف حتى يصل إلى فهم 
تام . وقد طور دای › مقیاسا للتقریر الذاتی مكون من )۳١(‏ موقفا يقيس 
مدى الاهتمام والرغبة فى الاقتراب للمثيرات وقد استخدم ذلك المقياس ممع 
الطلاب الجامعيين وطور منها صورة مبسطة للاستخدام فى المرحلسة 
الابتدائية والمرحلة الإعدادية وقد أعد استفتاء من )١٠١(‏ عبارة يسمي مقياس 
أونتريا للدافعية الدlخلية The ontaria Test of intrinsic motivation‏ 
وقد صمم لقياس حب الاستطلاع الخاص والمتنوع Specific ad‏ 
iversive curiosity‏ ومن أمثلة العبارات : 

" أحاول التفكير فى الحصول على إجابات لتساؤلاتى عن العلاقات 
الإجتماعية والدولية " . 

و" أتمتع بمحاولة استخراج الموضوعات القديمة فى الأغانى الجديدة . 


(f Y ص .ص‎ › 1A <¢ (دای‎ 


ولقد طور دای )۱۹٦۹(‏ (مستندا إلى إطار برلاين) مقياسا لتقدير 
حب الاستطلاع ملائما للكبار وقد تم تحديد حب الاستطلاع الخاص علسى 
أساس ذلك المقياس من تلاثة آبعاد :- 
الأول : يعكس طبيعة الأتارة من حيت (التعقيد والجده والغموض) فسى 
الميرات . 
الثانى : يعكس طبيعة الاستجابة من حيث (الملاحظة و التساؤ لات و التفكير) 
التالث : يعكس الاهتمامات ( خارجية و علمية وعملية أو ميكانيكية ) . 


(٠ ص‎ ۰ ۱۹٦۹ > (دای‎ 


داقعیه حب الاستطلاع 


بأسم حجرة الانتظار من مقياس خماسى إلى مقياس ثلائي أى توجد تلانة 
مستويات للاستجابة على النحو التالى : _ 


١‏ درجة واحدة : اذا اقدرب أنطفل من موضب ع الاثار ة .لد 


بتعامل معد . 

۴ درجتان : إذا اقترب الطفل من موضو ع الاثارة وبحث فيه وعالجة 
معالجة يدوية بدون إعادة تنظيم للموضو حع او الأجزاء . 

۳ ثلاث درجات : إذا إقترب الطفل من الموضوع وعالجه معالجة يدوية 
وأعاد تنظيمه من حيث (الفكك أو التركيب أو إعادة تنظيمه 


لموقف أخر) . (بثرسون › ۱۹۷۵ › ص. ص ۸۱۹۹١؟)‏ 


وفی عام (۱۹۷۰) قدم بنتا 821٤8‏ صندوقا سمی بأسمه لقیاس حب 
الاستطلاع للأطفال فى مرحلة ما قبل المدرسة » وهذا الصندوق مكون من 
مقابض وأوجه ملونه وبه مفاتيح وسقاطات ولمبات تضئ . وما على الطفل 
إلا أن يجلس أمام هذا الصندوق ويتابعه المجرب عن بعد أو عن طريق 
كاميرات التصوير (عن طريق جهاز الفيديو) ويحاول المجرب تقييم الطفسل 
على أساس الجوانب التاليه : -- 
.١‏ المعالجة اليدوية للأشياء ( مثل فتح باب رفع سقاطه - النظر 
من فتحات الصندوق إضاءة لمبات ) . 
۲. عدد الأسئلة أو الاستفسارات التى يطرحها . 
۳. إیداء Made Comment تlتيlعت JÎ‏ 
.٤‏ اللعب بمكونات الصندوق ×10 Play wıth the‏ 


(Mary ٤۸٤٦ (میری > ۸۳ ۰ ص.۔ص‎ 


دافعية حب الاستطلاع 


ولقد استخدم هاندرسون )۱۹۸٤(‏ . ذلك الصندوق فى معظم دراساته 
على أطفال مرحلة ما قبل المدرسة . 


ولقد قدم هارولد وبیل )۱۹۸٤(‏ اھ8 ی 14۲04 اختبار' لقاس 
حب الاستطلا ع الئعلمى gag Children’s Science Curiosity scale‏ 
يتكون من ثلاثين عبارة على نفس طريفة إختبارات مأو وماو اللفظية ويجيسب 
عليها الطفل من خلال خمسة اختيارات (لا أوافق بشدة ‏ لا أوافق ‏ غير 
متأكد ‏ أوافق ‏ أوافق بشدة) وتأخذ الدرجات )١-٤٠-۳_۲١(‏ فى حالة 
العبارات الطردية ويعكس ذلك على حالة العبارات العكسية . 


(هارولد وبيل ¢« 14A‏ »> ص .ص ("é1‏ 


تعليق على ما سبق عرضه من تطور لأدوات قياس حب الاستطلاع : 

نلاحظ أن بداية الاهتمام الحقيقى بدافسع حب الاستطلاع فى 
الخمسينات على يد برلاين تم تلاه علماء كثيرون من أمثال (ماو ومساو › 
وکریتلر › وبيسويك › ودای وهارولد وهاتدرسون) کا نلاحظ أن كل 
مقياس إنطلق من فكر نظرى خاص لإطار حب الاستطلاع . 


فنلاحظ أن برلاين اعتمد فى قياسه لحب الاستطلاع على المشيرات 
البصرية والاستكشاف الذى يعكس وجهه نظره فى تفسيرحب الاستطلاع 
من أنه انتباه إلى نماذج معفدة نم لاحظ أن ماو وماو انطلقت ادواته من 
منظورة لحب الاستطلا ع على إنه له جانبين هما حب الاستطلاع الإدراكى 
وحب الاستطلاع المعرفى وعلى ذلك وضع أدوات لقياس حب الاستطلاع 
تعتمد على الاستجابات أو الأساليب اللفظية وأخرى تعتمد على إدراك المجلل 
. وقد لوحظ ايضا استخدام بعض الأدوات العملية مشل حجرة الانتظار 


دافحية حب الاستطلاع 


CGD ٍ‏ 
لبترسون وصندوق بئتا لقياس حب الاستطلاع لدى الأطفال فى مرحلة ما 
قبل المدرسة حيث إنه من الصعب الاعتماد على أدوات لفظية ويفضل 
الإعتماد على أساليب المعالجة اليدوية › وإن كان ماو قد اعتمد عليها الا إنها 

كانت تملا بواسطة المعلمين . 


وعلى ذلك فقد أفاد (معد الكتاب) من عرض الأدوات ومطابقتها 
للأدوات المستخدمة فى الدراسات السابقة وخلص إلى أن قياس حب 
الاستطلاع يجب أن يعتمد على المنحى التكاملى أى قياس حب الاستطلاع 
من جانبيه (الإدراكى - المعرفى) كما أكد على ذلك برلاين وماو وماو › 
واتضح ان أدوات ماو وماو وبرلاين من أشهر الأدوات المستخدمة فى معظم 
الدراسات السابقة حيث إنهما يعكسان بدقة الإطار النظرى لحب الاستطلاع . 


Converted by Tiff Combine 


الفصل الرايح 


دافم حب الاستطلامع 


و بعض | لغیرات 
| إحرفية و اللا معرفية 


Converted by Tiff Combine 


دافعية حب الاستطلاع 


علاقة حب الاستطلاع بيجض التخيرات المهرفية واللا محرفيهة 


١-العلاقة‏ بين حب الاستطلاع/الاستكشاف واللعب : - 
من أول وهلة بالنظر إلى متغيرى الاستكشاف واللعب › نجد أنهما ء 
نوعين من السلوك » يختلف أحدهما عن الأخر › ولكن يجد الفرد صعوبة قى 
عمل تحديد واضح من حيث السمات المميزة لكل منهما . 
(ھویل › ۱۹۸۷ ۰ ص (Wohl wi] & ٤‏ 


ولكن يمكن التمييز بين الاستكشاف واللعب على النحو التالى: ‏ من 
خلال أراء الباحثين الذين انشغلوا بهذا التمييز . 
(Berlyne, 1960, 1966, Hutt, 1970, Weisler & Mccal, 1976)‏ 
حيث يروا أن الاستكشاف يوجه السؤال التالى : 
ما هذا الموضوع ومافائدته؟ فالمثير هو الذى يتحكم فى السلوك الاستكشافى › 
حيث يقوم الفرد بهذا السلوك بغية الحصول على معلومات عن السمات 
المميزة لهذا المثير . وعلى النقيض من ذلك › فإن اللعب يوجهه السوال 
التالى : - 
ماذا عساى أن أفعل بهذا الموضوع؟ . فالاستكشاف يحدث عندما تكون 
الموضوعات غير مألوفة وغير مفهومة . ووظيفة الاستكشاف هنا هى النقليل 
من عدم التأكد . على حين يحدث اللعب »› على الجانب الأخر » عندما تكون 
الموضوعات مألوفة » ووظيفة اللعب هنا الإبقاء على مستوى معين من 
التتشيط . فاللعب على عكس الاستكشاف » تحت سيطرة الكائن الحى وليسس 
المثير كما هو الحال فى الاستكشاف . 


دافعية حب الاستطلاع 


يرى بعض الباحثين من أمثلة نائلى وليمونسد (۱۹۷۳) 
)NNunna11y and Lemond)‏ أن اللعب پلى الاستكشاف من حيٽ التوقیست 
الزمنى . فعندما يجد الطفل شيئا جديدا مسليا فإنه يفحصه أو لا (ينظر اليه ء 
يقترب مته » يلمسه » يسأل عنه) . وبعد ذلك يبدأ فى اللعب به . 

(نانلی ولیموند › ۱۹۷۳ ›» ص )۱۰۹-٥۹‏ 


وهذه الفروق بين حب الاستطلاع/الاستكشاف واللعب فروق نظرية 
حيث أنه لم تجر تجارب فى هذا الشأن سوى حالات قليلة وعلينا أن ندرك 
أنه عندما يلعب الطفل بالأشياء فإنه لا يبحث بالضرورة عن معلومات عن 
هذه الأشياء (أو العكس) . )122 (Endsely et al., 1974, P.‏ 


إلا أن هناك بعض الدراسات التى مزجت بين الاستكشاف واللعسب 
فتری هدی محمد قناوی (۱۹۸۳) أن لعب الطفل وتناوله لكل ما حوله وما 
يقع تحت بصره ويديه » وبحثه هنا وهناك وتنقیبه فیما تحت يديه أو حوله 
ليس إلا إشباعا لحاجته الى المعرفة والبحث والاستطلاع › وليس إلا رغبة 
فى وجود معنى لما حوله . (هدی محمد قناوی » ۱۹۸۳ ص ٤:٥‏ ۱) 


۲-العلاقة بين حب الاستطلاع/الاستكشاف والذكاء : - 
يوضح فوس وکیلر (1983 ,]ام & sوه۷)‏ أنه فى معظم 

البحوث عن حب الاستطلاع لم يتم قياس الذكاء . لذا قإن النتائج الموجودة 
قليلة وذات نائج متضاربة . علسى سبيل المشقال لم يجد بينسى 
(1965 ,و٨مء۴)‏ علاقة بين حب الاستطلاع التفاعلى (الاستكشاف) و الذكاء 
(كما يقيسه اختبار الذكاء المصور لببيودى) . ولم تجد هوت (1970 ,ب 4) 
علاقة بين الذكاء والاستكشاف الحركى » على حين وجد كل من ودروف 


دافعية حب الاستطلاع 


وبلاستيك وماو & .Pielstick & Maw , (1964) Maw‏ 
Woodruff Maw, (1964),‏ علاقة دالة بين درجات الذكاء (الذكاء اللفظضى 
وغير اللفظى كما تم قياسة بواسطة بطارية إختبارات ثورنديك) وتقديرات 
حب الاستطلاع . وكذلك وجد كل من انجاكى وهنتان لاج (Inagaki‏ 
Hank, 1974(‏ علاقات إرتباطية دالة بين معدل طرح الأسئلة والذكاء 
كما قاسه إختبار النموذج الجديد للذكاء النمط (5( لتlناكا New-Tanaka‏ 
B-type intelligence Test‏ . على حین یتشكکك کل من کریتلر وکریتلر 
وزیجلر (1974 )Kreitler & Kreitler and Zigler,‏ فی أن حب 
الاستطلاع 'يسهل الوظيفة المعرفية عامة واستخدام القدرة العقلية على وجه 
الخصوص(43 .۴) فهم يقيمون هذا الإفتراض على أساس العلاقة المقبولة 
بين حب الاستطلاع والتعميم وأيضا تعلم التمييز › والعوامل العاطفية مثتل 

التكيف مع الأحوال المدرسية . 
(Voss & Keller, 1983, PP. 121-124)‏ 


وبين اندسلى (1980 ,واعول»ع) أن الراشدين (الكبار) يفترضون 
غالبا أن الأطفال الأكثر حبا للاستطلاع » أكثر ذكاء أيضأ وربما يرجع ذلك 
الى أن الأطفال المحبيين للاستطلاع لديهم دافعية أكثر للإنجاز » وهم أكتر 
يقظة › وأكثر إهتماماً بما يدور حولهم . وقد وجد کل مسن کوای )۱١۷٤(‏ 
ودای (۱۹7۸) أن نتائج الاختبارات التى أجريت على الأطفال الأسوياء لا 
تعطى إلا إشارات ضيئلة جدا للعلاقة بين حب الاستطلاع والذكاء . 

(Coie, 1974, Day, 1968) 

ولذا » يجب علينا ألا نتسرع ونفترض أن الأطفال الأكثر حبا 

للاستطلاع هم كذلك أكثر ذكاءا (أو العكس) . 
(Endsely et al., 1979, P. 122)‏ 


دافعية حب الاستطلاع 


٣-العلاقة‏ بين حب الاستطلاع/الاستكشاف والابتكار : - 
یعرف تورانس ٠٠۲۲۵۸۰۲۵‏ التفكير الابتكارى على أنه "عملية تجعلى 
الفرد ذى حساسية للمشكلات وللعيوب وللثغرات فى المعرفة وللعناصر 
المفقودة ولعدم التجانس ... ألخ › مما يجعل الفرد يُعين الصعاب » ويبحسث 
عن حلول ويخمن » أو يصيغ فروضا لهذه العيوب والثغرات ويختبر ويعيد 
اختبار هذه الفروض وأخيرا يعلن عن النتائج . 
(Penny and Mccann, 1964, P. 6)‏ 
ومن ثم يعتبر تورانس السلوك الاستكشافى مكون أساسى من 
مكونات التفكير الابتكارى . 
ويطلق ماسلو (1971 ,سهاوة) على حب الاستطلاع مفهوم 
الابتكارية الأولية sوعص6‏ 1۷٤ء٣‏ ر٣وصذإ۴‏ ويرى أنها تأتى من اللارعسى 
أو اللاشعور وهى مصدر الاكتشاف الجديد ومصدر الجدة الحقيقية ومصدر 


الأفكار . (محمد أحمد سلامه » ۱۹۸١‏ » ص )٤‏ 


وقد اعتبر ماو وماو (1965 )M 4W &×M4w,‏ حب الاستطلاع 
(مظهرا للابتکار) ویشسیر تورانسس (1963 )٣ ٥۲۲۵٣٥۴,‏ إلى أن حب 
الاستطلاع والتعطش للمعرفة كلاهما يدفع الإنجازات الابتكارية لدى الصغار 
والکبار على حد سواء . ویمیز داى 1968a(‏ ,وه0) بين ثلاث علاقات 
ممكنة بين الابتكار والاستكشاف وحب الاستطلاع وجاءت على النحو التالى: 
۳أ يفضل الأفراد المبدعين البيئات ذات الدرجة العالية من التغير 
۴-ب- يحصل الأفراد المحبون للاستطلاع على درجات عالية على 
اختبارات الابتكار . 


دافعية حب الاستطارع 


۳ج - للأفراد المبدعين و المحبيں للاستطلاع عدد من الخصاص 
المشتركة حيث طور بارون 82۲۲٥١‏ طريقة تقوم على التفضبل النعس 
واللاتتاسق يفترض إنها تقيس الاستعداد للسلوك الأداعسى :لوك حت 

ستطلاع . وجد أن هناك علاقة إرتباط قوية بين مقياس الرس لبارون س 
ويلش (1952 he Barron-Welsh Art scale,‏ ) وهو مفباس للاخ 
ومقياس حب الاستطلاع الإدراكى (19686 .yه0)‏ . 


ونظراً لأن العلاقة بين الإبتكار والذكاء بالنسبة للأطفال كانت إيجابية 
كما أشار إلى ذلك داى (ه 1968 ,ره0) وأن العلاقة بين حب الاستطلاع 
والذكاء ليست إيجابية ولكن ليس باستمرار (19684 ,1965 ,وة5) إذا يبدو 
أن حب الاستطلاع والذكاء شرطان مستقلان ولكنهما ضروريان للإنجاز 
الإبتكارى . )127-136 (Voss & Keller, 1983, PP‏ 


ووفقاً لما ذکرہ لیونفلد وبرlتيj (Lowenfeld & Briain)‏ « 
وهما من العلماء المشهورين المتخصصين فى الإبداع وفى فنون الأطفال › 
حيث أشاروا إلى أن الإبداع يظهر لدى الأفراد الذين يتوافر لديم الدافعية 
وحب الاستطلاع والخيال » كما يتجلى ذلك فى سلوكيات مثل 
- البحث والاكتشافات والحلول للأسئلة والمشكلات . 
- القيام يإعادة تتظيم عناصر المشكلات الحالية لاكتشاف علاقات جديدة ومن 

ثم الحلول الجيدة لها (إدخال عناصر جديدة على الظاهرة القديمة) . 

التمتع بقدر كبير من الانفتاح على المجهول أو الجديد . 
- الاتصاف بالمرونة واللامجاراه وعدم الجمود . 
- القدرة على التعبير عن الذات والتمتع بالأصالة . 


دافعية حب الاستطلاع 
- استخدام أشكال النفكير التباعدی ع٦])kماطا Divergent‏ بشکل يضرق 


اسنخدامهم لأشكال التفكير التقاريıى Convergent thinking‏ . 
(شاكر عبدالحميد ‏ عبد اللطيف خليفة » ٠۱۹۹۰‏ » ص )٠٠١‏ 


وتوص فوس وکیلر (1983 ٥55 & )[!٥۲,‏ ۷) أن النتائج غير 
الثابتة فى الدراسات التى اهتمت بدراسة العلاقة بين حب الاستطلاع 
والايتكار قد ترجع الى مكونات السلوك الذى يتم دراسته » والطرق 
المستخدمة › والعوامل الموقفية والآراء النظرية للباحتين . 


وترى اندسلى (1979 ,رآاعءف"8) أن دراسات قليلة توضح أن 
الأطفال الأكثر حبا للاستطلاع من أطفال المدرسة الابتدائية يحرزون أعلى 
اللرجات على اختبارات الابتكار وينظر ماو ومساو 
)M 2w & Maw, 19703(‏ الى حب الاستطلاع على أنه شرط للابتكار › 
ومع ذلك ليس هناك بحث يدعم هذا الإدعاء سوى أنهما متداخلين فى كثشير 
من الخصائص . )122-123 (Endsely et al., 1979, P.‏ 


؛-العلاقة بين حب الاستطلاع/الاستكشاف والقلق: ‏ 
ارتبط مفهوم القلق بدافع حب الاستطلاع /الاستكشاف فى دراسات 
مبکرة فير ی بربسر (1935 ,8۲( 8) أن "الغربة لا يتتج عنها حب 
استصلاع وفقط » ولكن توقظ الخوف أيضا . ويتطرد قاتلا " اه لمن 
الضصرورى اكتشاف الشروط التى يتم وفقا لها رد قعل أحد السلوكين . 
(الخوف أو حب الاستطلاع) › أو أنه اتجاه طبيعى للغربه › أو أن هناك 
علاقة داخلية بين السلوكين والذى يبدو آنهما نقيضان لأول وهله . 


داقعية حت الاستطلاع 


ویعتبر فوس وکیلر(1983 ,11× & ووں۷ ) السلوك الاسنکشلفی 
فى مواقف معينة نتيجة للقلق والعمليات الداخلية المرتبطة ا ولقدطور 
مونتجمری (1955 ,إا٥۳0‏ 0180 )M‏ نموذج كمي لع قة بي اللو 
والاستكشاف من خلال مقدار الاستكشف إلذى يظهره الفرد » وهو يعبرعن 
الفرق بين نزعتين مننافستين _ النزعة للاقتراب مسن الموافى الجددة 
والمعقدة » والنزعة لتجنب المواقف والمثيرات التى ينتج عنها الخوف . كلا 
التزعتين تعكس وجود نظامين للدافعية ‏ دافع الاستكشاف وداقفعع الخوف 
أو القلق. 


أجرى ماك رونالدز (1960 ,ءلمل« )M CR‏ دراسة قام فیها بقیاس 
مستوى القلق باستخدام مقياس تقدير ذاتسى › وتقديرات القائم بالمقابلة › 
ومقياس القلق الظاهر . حيث طالب من المفحوصين التعرف على موضوعات 
مختبئة لتقدير حب استطلاعهم . أستنتج ماك رونالدز أن المفحوصين الأقل 
قلقا كانوا آكثر حبا للاستطلاع . 


ویری بیتر (1979 )۴٥6۲,‏ فی دراسة قام بھا تحمل عنوان "تاأثیر 
القلق » وحب الاستطلاع وتهديد المعلم على السلوك اللفظى للتلميذ فى الفصل 
الدراسى" » حيث أشار إلى أن هذه الاستنتاجات ربما كانت وثيقة الصلة 
بالبحث فى المجال التربوى . فقد أوضح بيتر أن القلق وحب الاستطلاع 
يتفاعلان على نحو مختلف مع سلوك العقاب الذى يقوم به المدرس › وان 
حب الاستطلاع كاف لبدء سلوك طرح الأسئلة من قبل الثلميذ عندما يككون 
المدرس أقل تهديدا وأن القلق على الجانب الأخر » سوف يمنع كل من سلوك 


دافعیة حب الاإستطلاع 


طرح الأسئلة والإجابة على أسئلة المدرس » فى حالة معرفة التلميذ أن 


بينما يرى ليستر (1967 .510۲ع.1) أن وجود التتاقض › ونقص 
المعلومات يجعل الفرد قلقا وخائفا . وهذا الخوف لا يمنع السلوك الاستكشافى 
» ولكنه فى حد ذاته دافعا رئيسيا للاستكشاف لذلك يستكشف الكاتن الحى 
ولديه هدف طلب المعرفة (المعلومات) وهذا بدوره يقلل من عدم التأكد › 


والذی بدوره يزيل مصدر أو سيب القلق أو الخوف لديه . 


أشار هيب (1955 ,طاط٥1[)‏ الى وجود التأثير الإيجابي للقلق على 
حل المشكلات على حين لم يقبل مورر (1960 ,إ6اهM)‏ الإفتراض بأن 
الخوف دائما يسبب تجنب ردود الأفعال الاستطلاعية . وقد أشار الى نائج 
کل من هیب وتومباسون (1954 ,0۸یمp‏ ۳٥ط‏ 4مھ اeb]])‏ التی و 
أن بعض الحيوانات كالكلاب والشمبانزى والأطفال الصغار انجذبوا لجدة 
اللعبة بناء على نموذج تبادل المعلومات » ومن ثم قإن هذه الفروض توضح 
الوظيفة البيولوجية للاستكشاف أو النفعية فى بعض الأحيان . 

(Voss & Keller, 1983, PP. 139-146) 

وخلاصة القول » تشير الدراسات إنى دور الخوف أو القلق كعامل 
مثبط للسلوك الاستكشافى ندى الحيو ات و 'تأطفال (1965 .غوئ )R‏ یوی 
وين (1971 )۷1١,‏ آن التلميذ ذو مستوى القلق المرتفع يميل السى تركيز 
انتباهه علی تفسه › ووجد بینی (1965 ,رہ ۴1) إرتباطا سالبا بین مقیاس 
حب الاستطاد ع و الدرجات على مقياس القلق . ويشيرمندل ,[عل )M e‏ 


دافعيه حب الاسطلاع 


(1965 الى أن الأطفال الذين يكون مستوى القلق لديهم مرتفعا يبدون تفضيا” 
أقل للعب الجديدة . ( محمد أحمد سلامه ‏ ۰ ص 0-2( 


علی حین تری دراسات آخری كثيرة عکس ذلك مت درا هسب 


وبتر ومورر من أن القلق فى بعض الأحيان لايقلل الدافع الاستطلاعى . 


ه-العلاقة بين حب الاستطلاع/الاستكشافى ومفهوم الذات : - 

يفترض أنصار نظريات الدوافع من أمثلة هوايت (1959 ,ع†W!1‏ ) 
أنه كلما استكشف الطفل كلما أدرك بأن له سيطرة على بيئته وبالتالى يبدا 
تطور شعوره الإيجابى لفهمه لذاته وقد وجد ماهون (1960 ,ع07 1ةN)‏ أن 
الفرد الذى لديه تقدير منخفض لذاته » يتجنب الفشل ويميسل الى أن يضسع 
لنفسه أهدافا بسيطة وعلى الجانب الأخر » وجد ماهون أن الناس المرتفعين 
فى تقبلهم لذواتهم لديهم الرغبة فى إثبات ذاتهم من خلال طرح الأسئلة 
والاستكشاف . 


وفى دراسة عن الكفاءة (#عصعاممصه)) » استنتج هوايست أن 
الكفاءة هى المحصلة الأساسية للاستكشاف البصرى والنشاط › والمعالجة 
اليدوية » وكل ذلك يرتبط بما يسمى بحب الاستطلاع واستطرد قائلا " أن كلى 
هذه السلوكيات لها دلالة بيولوجية _ فهى تشكل جز ءا من العملية التى يتعلم 
من خلالها الطفل أن يتفاعل » على نحو مؤثر » مع البينة " . 
(Maw & Maw, 1970, PP. 123-124)‏ 


يتضح مما سبق أن حب الاستطلاع/الاستكشاف يرتبط بمظاهر 
أخرى مهمة للنمو فمثلا بالذكاء فليس بالضرورة أن يكون الأطفال الأكثر حبا 


دافعية حب الاستطلاع 


للاستطلاع » أكثر ذكاء » ولكنهم أكثر اهتماما » وأكثر مرونة › وأكثر 
سيطرة على البيئة و مطمئنين أكثر لها » ولديهم تصور أفضل عن ذواتسهم . 
هذه الخصائص ترتبط عموما بالمفهوم الواسع (للكفاءة الاجتماعية والعقلية) 
لدى الأطفال . ولذا إن استطعنا أن ننمى حب الاستطلاع لدى أطفالنا ء فإننا 
سوف تنمى فيهم أيضا هذه الخصائص المرتبطة بالبيئة الاجتماعية والسيطره 
عليها ولاحظنا كذلك مدى التداخل بين حب الاستطلاع ومظاهر الابتكار 
ومدى التناقض الوارد فى علاقة حب الاستطلاع بالقلق والخوف إلا أن 


نجد أن الأطفال ذوى المستوى المرتفع من الدافعية لديهم تقدير عالى لذو اتهم 


ومن ثم فمن الأهمية بمكان أن نحدد العوامل ذات الفاعلية فى إتارة 
ونمو السلوك الاستكشافى الاستطلاعى حتى نستطيع الوصول إلى بناء بيئة 
إيجابية للطفل بخلاف الخصائص سالفة الذكر فمن حيث (الموضوع) يجسب 
أن نحافظ على الإثارة المناسبة من حيت الجدة امه والتعتيد 
Complexity‏ و التناقض [11٥0١8۲۷1۷‏ للموضوعات ونحافظ کذلك غعلسی 
المحددات التى تتعلق (بالفرد) من مراعاة الفروق الفردية والمثيرات المناسبة 
لكل سن طبقا للمراحل النمائية المختلفة واضعين نصب أعيتنا الفروق 
الجسية قى تفاعلها مع طبيعة الاستكشاف الحركى »› وتفضيل اللعب . 
٠‏ معدل طرح الأسئلة » وإتجاهات كل منهما تحو البينة الاحتماعية › 
بالإضافة إلى المحددات (الاجتماعية) التى تشمل كل ما يحيط بالكانن الحى 
من مثيرات ٠‏ ورفاق ٠‏ وأباء وأمهات » وتفاعله مع كل هذه المثيرات ناهيك 
عن الاتجاهات الوالدية تجاه الأبناء هل تتسم بالألفة وإعطاء فرصة للحوار 
البناء أم يتبعون سيكولوجية الصمت » ويجب أيضا أن نضع فى الاعتبار 


دافعية حت الاستطلاع 


دور الكبار دون الوالدين والذين يشكلون دورا مهما فى حياة الصغار فضو لا 
منهم لفهم عالم الكبار والسيطرة عليه . 


ويمكن أن نخلص مما سبق الى بعض الأاستتاحات عن الط 

الاجتماعى للسلوك الاستكشافى من خلال الجوانب التالية :- 

أ لا يمكن أن يستكشف الأطفال فى عدم وجو د الجيد والاثارة فى بيتات هم 
وتباين الوالدين والمدرسين فى حساسيتهم لجعل الموضوعات الجديدة 
متاحة للاستكشاف وفى إعطائهم الحرية للطفل لاستكشاف بيئته بنفسه . 

ب- ريما يجعل الكبار ما دون الوالدين وأحيانا الرفاق السلوك الاستكشافى 
ميسراً للطفل ولك بلفت نظره للموضوعات الجديدة من أجل الاستكشاف 
البصرى والمعالجة اليدوية وطرح الأسئلة . 

ج- ضرورة التدريب على السلوك الاستكشافى وحب الاستطلاع ضى 
المحيط الاجتماعى من خلال استثمار الحواس وتدقيق الحركة كمنافذ 
للمعرفة الحفاظ على المناخ الملائم للاستطلاع بتهيئة الفرصة للحوار 
والسماح بالاختلاف فى الرأى وتوفير المثيرات المتنوعة لإئارة دوافع 
الاستكشاف والاستطلاع طبقاً لمراحل النمو المختلفة . 


Converted by Tiff Combine 


Converted by Tiff Combine 


دافعية حب الاستطلاع 


هب الاستطلاع وصعوبات التطم 


" حب الاستطلاع أو السلوك الاستكشافى كما عبر عنه برلايسن 
)۱۹۷١(‏ هو انتباه إلى تماذج تنائية البعد معقدة » له علاقة وثيقة بالتعلد 
بصفة عامة وبصعوبات التعلم خاصة › (روس › ۱۹۷١‏ . ص۳۸ 05s.‏ ۸) . 
وحيث أن الدافعية والانتباه كشكل من أشكالها يعتبر أحد المهام الأساسية 
لجميع المهارات التعليمية فإن الطفل يجب عليه التركيز على المتطلبات 
الملائمة المقدمة إليه حتى يتعلمها . 
(كيرك › وکالفنت » ۱۹۸۸م ۰ )۱١١‏ 


ويمكن تلخيص جوانب الانتباه اللازمة للتعلم فيما يلى :- 
-١‏ اختيار المثير . - مدة استمرار سلوك الانتباه المطلوبة . 
۳- الانتباه لتسلسل المهارات المعرفية . 
-٤‏ نقل الانتباه من مهمة لأخرى . (كيرك وکالفنت » ۱۹۸۸ . ص١١١)‏ 


وفيما يلى عرض مختصر لتلك الجوانب :- 
-١‏ اختيار المثير : 
يشير برلاين )٠۹٠١(‏ إلى أن اختيار المثير يشكل العنصر الرتيسى فى 
التركيز على المتيرات ذات العلاقة ببعضها واستبعاد غير المرتبطة 
بالموضوع وتتطلب تلك المهارة ثلاثة أنواع من الاختيارات 
(الاختيارالحسى الفردى - الاختيار الحسى ضمن حواس مخثلفة - 
الاختيار الحسى المتعدد) . 


دافعية حب الاستطلاع 


-: مدة استمرار الاتتباه المطلوب‎ -٣ 
من أجل انجاز مهمة ما يستوجب من الطفل أن يقوى انتباهه لمدة زمنية‎ 
محددة » وأن مدة الاتتباه الضرورية لإتقان مهارة ما يعتمد على تلات‎ 
عوامل (صعوبة المهمة - حالة الطفل - قدرة المدرس على تعديل‎ 
. وتطوير عملية التعليم بما يتناسب مع مستوى واهتمامات الطفل)‎ 
(كيرك وکالفنت »> ۱۹۸۸ ۰ ص۱۱۸)‎ 


۳- نقل الانتباه من مهمة إلى أخرى : - 

ان مهام التعلم المختلفة تتطلب من الأطفال الانتقال من مهمة لأخرى . 
فالمهام اليصرية تستدعى الانتقال البصرى - المكانى قى عملية الانتباء 
» ففى القراءة على سبيل المثال يجب أن ينقل الطفل انتباهه من فكره 
لأخرى ومن كلمة لأخرى ومن فقرة لأخرى ومن صفحة لأخرى (كيرك 
وكالفنت » 1۹۸۸ » ص۹١١)‏ » ولقد أثبتت دراسات حركة العين أشاء 
القراءة نها نوع من الاستکشاف البصری ۸٥1اھ۲٥1م×٤‏ ھا۷ حیث 
تتحرك العين على السطر قى قفزات وم ”1ل ومن خلال القفزات وبينها 
يستطيع القارىء أن يدرك كلمة أو عدد من الكلمات وعن طريق 
التسجيل الفوتوغرافى لنشاط الفرد أثناء القراءة » أمكن دراسة ردود فعل 
القراءة المتضمنة ومعدل الإدراك وفترات تثبيت العين - واتساع 
الإدراك البصرى وأن تلك التسجيلات تفيد فى اكتشاف من يقرأ بدرجة 
جيدة ومن يقرأ بدرجة ضعيفة . 


س 


(فاروق عبد الفتاح « 1۹۸1 ۽ ص .ص (~ê ٠١‏ 


دافعبه حب الاستطلاع 


؛- الانتباه لتسلسل المهارات المعروضة :- 
يعانى الأطفال ذوو صعوبات التعلم من متابعة المهارات المعروضة 
عليهم بشكل متسلسل » وقد يرجع سبب ذلك إلى عدة احتمالات › قفد 
يركز الفرد انتباهه على المثير المقدم أولا ويفشل فى متابعة المتيرات 
اللاحقة » وقد يستوعب الجزء الأول من التعليمات ولكنه يفشل فى سماع 
الجزء المتيقى منها . 

. Traver. Hallahan. Kauffman & Ball Jly (ترافر وهالهان وكوفمان‎ 


("1o-yo ص .ص‎ >» 11۷٩ 


مما سبق يتضح أن الدافعية متمثلة فى سلوك الانتباه يعت بر متطليا 
أساسيا للقدرات والمهارات الأكاديمية › ويشير الانتباه هنا إلى قدرة الفرد 
على تركيز انتباهه بشكل انتقائى للمثيرات المناسبة . 


حب الاستطلاع والفهم القرائى لدى الأطفال 

Children’s Curiosity and Reading Comprehension 

سعيا لفهم ما يقرأه الطفل وما يجب أن يفهمه من علاقات بين مختلف 
مكونات الجملة ققد اوضح بیسویل (۱۹۲۲) 11٤۷ء8‏ فی إحدی دراساته 
الميكره قى ۴undamenta1 Reading Habits Jlجanll Ia‏ أن القراءة الفاعلة 
تقوم على أساس قدرة الفرد على إدراك وفهم مختلف مكونات الجملة » وهذا 
الإدراك الصحيح يقود الفرد إلى المعنى السليم › وأشار كذلك إلى أن قدرة 
الفرد على إدراك الدور المهم للعلاقة بين مكونات الجملة من المحتمل أنه 
يعتمد على عوامل كثيرة لدى الفرد تتضح فى شكل سمات خاصة أو 
شخصية للقارئ وقد علق على ذلك ورنر وكابلن Warner and )٠١٠°١۲(‏ 


دافعية حب الاستطلاع 


@ 


Kaplan‏ بقولهما " إن إدراك العلاقات بين مختلف مكونات الجملة يتحسن 


لدى إل د مع استمرار النمو (ماو ٬وماو‏ 1۹۲ > ص٦"(‏ 


ترتبط بصورة منطقية بالفهم القرائى منها مستوى حب الاستطلاع لدى 
القارىء . وأشار إلى أن مختلف التعريفات التى قدمها لحب الاستطلاع تبيسن 
أن الشخص الذى يظهر مستوى عاليا من حب الاستطلاع للبيئة المحيطة 
بصورة شاملة يكون أكثر فهما وإدراكا عن الشخص الذى يهر مستوى 
منخفض فى حب الاستطلاع ولقد أوضح ماو وماو فى دراسسات عديدة ان 
الشخص ذا مستوى حب الاستطلاع المرنفع يميل باستمرار إلى أن يفهم وأن 
يعرف وأن يسأل من أجل المزيد من المعرفة » ويظهر كذلك درجة عالية من 
الميل للقراءة . وأظهر ماو وماو فى تحليلاته المتكررة فى مجال حب 
الاستطلاع أن الشخص المحب للاستطلاع يقظ › وأكثر تشاطا فى البحث عن 
الفهم » وأما عن العلاقة المباشرة بين حب الاستطلاع والفهم القرائسى فقد 
اشار ماو وماو إلى أن القارىء الذى يظهر مستوى عاليا من حب الاستطلاع 
بدوره سوف يرتفع فى مستوى الفهم اللازم لإدراك العلاقات مع الأخسذ فسى 
الاعتبار الانتباه لمختلف جوانب الفهم الكامل للجملة › إذا قورن ذلك بالقارئ 
الذى يتمتع بنفس القدرات العقلية والذى ينخفض فى مستوى حب الاستطلاع 
> فهو أقل نشاطا فيما يتصل بعملية الفهم . 
(ماو وماو ۱۹٦۹۲‏ » ص )۲۳۹-۲۳٣‏ 


ولقد أشار فى هذا الصدد يعقوب الشسارونى (۱۹۸4) » أنه على 
المعلمين والأباء والمحيطين بالطفل أن يستجيبوا لأسئلة الطفل حيث أن سلوك 


دافعیة حب الاستطلاع 


الكبار نحو إجابة الأطفال عما يسألون عنه » من أهم وساائل تنمية قدرة 
الأطفال على فهم ما يقرؤون . (یعقوب الشارونی ۰ ۱۹۸١‏ . صر ۰؟) 


الانتباه الانتقائى كمظهر من مظاهر حب الاستطلاع وصعوبات التعلم 


ولقد عبر برلاین (۱۹۷۰) رآ8 عن حب الاستطلاع على انه 
انا الى ادج فاه ال عة لد اة واضك بال تة اة 


وبصعوبات التعلم بصفة خاصة . (برلاین ۰ ,۰ ص )۲٣‏ 


وقد أشار روس )۱۹۷١(‏ › فى كتابه الجو انب التفسية لصعوبات 
التعلم واضطرابات lلقرlءة Psychological Aspects of learning‏ 
and reading disorders‏ itiesاdisabi‏ إلى ان الانتباه الذى يعتبر مظهرا من 
مظاهر حب الاستطلاع والسلوك الاستكشاقي يعتبر واحدا من اساسيات لوازم 
التعلم » وحيث إن الانتباه عبارة عن حدت كامن لدى الفرد › يقاس بطريقة 
غيرمباشرة فكذلك الوضع بالنسبة للتعلم فهو عملية افتراضية وتقاس بصورة 
غيرمياشرة عن طريق ملاحظة التغير فى الآداء كما أشارت عديد من مفاهيم 


التعلم . (روس ۱۹۷٦‏ ۰ ص۹") 


ولقد ناقش موستوفسكى )۱۹۷١١(‏ ر)دfهاوه»‏ العلاقة الدانرية بيسن 
الانتباه والتعلم » وناقش طبيعة التغير فى الأداء من حيث كونه يعود إلى خلل 
الانتباه أم إلى خلل التعلم وقد خصص لذلك كتابا تحت عنوان الانتباه - 
النظرية الحديڌة yتİqlla Attention centemporary theory and analysis‏ 


(موستوقسکی › ۱۹۲۰ ۰ ص٥۹-۲:٤)‏ 


دافعية حب الإستطلاع 


وقبل الخوض فى مناقشة مفصلة عن العلاقة بين الانتباه (كمظهر 
أساسى لحب الاستطلاع) وعلاقته بالتعلم بصفة عامه وصعوبات التعلم بصفة 
خاصة › فإن روس )۱۹۷٦(‏ ينصح الباحثين أن يقللوا من الخلط اللفظى 
والذى بدوره يحدث قلقا فى هذا المجال من الدراسة حيث أن المفهوم الذى 
يطلق عليه اتتباه له مظاهر متعددہ متل الاثارة اھوںه۸۲ والانتباهہ ٠‏ أو 


Degree of Concentration jı ودرجة اتر‎ Attetiveness jهذنl حضور‎ 


4 


(روس > “1۹۷ ۰ ص۰٤(‏ 


ولقد أسهم برلاين )۱۹۷١(‏ فى هذا المجال حيث ميز بين المعسانى 
المتعددة للانتباه وافترض أن الاستخدام البحثى يقتصر على مظهر واحد 
للانتباہ وهو الانتیاه الانتقائی Selective attention‏ . 


)؟٥ص‎ ۰ 1Y۹ ¢ (برلاین‎ 


ولقد أشار برلاين )٠۹۷١(‏ إلى ثلاث عمليات أساسية ومترابطة 
تيسر فهم نقطة صعويات التعلم فى علاقتها بالانتباه الانثقائى وهي :- 


Attention in learning الانتباه فى التعلم‎ .١ 
Attention in remembering الانتباه فى التذكر‎ .۲ 
Attention in performance الانتباه فى الأداء‎ .۳ 


وقيما يلى توضيح مبسط للجوانب الثلاثة : 
-١‏ الانتباه فى التعلم 

يفرض هذا الموضوع نفسه على بحوث اختيار المتير عند النقطة 
التى ينشأً عندها ثزامن بين المثيرات والاستجابة فنلاحظ فى أبسط مواقف 


دافعية حب الاسطلاح 


التعلم أن الشخص يستقبل متيرات متعددة بصورة مستمرة ولكنه لا يتعلد ا" 
الاستجابة لمتير واحد أو عدد محدد من هذه المثيرات المتاحة . 


-٣‏ الانتباه فى التذكر 

ا ر ا a‏ 
کیا ا ا و ا ا 
المثيرات » فما المثيرات التى يستطيع المتعلم تذكرها فى المو اقف التالية ؟ 


(برلاین SET‏ ص !") 


وإنه بغض النظر عن قولنا أن التعلم يحدث تحت شروط منظمة الا 
أنه قد يحدث أن نتذكر أشياء بمحض الصدفة وليس من الضرورى أن بتد 
التذكر تحت شروط متماشية مع ظروف التعلم . 


۳- القضية الثالثة وهى الانتباه فى الأداء 

تتجلى تلك القضية حينما نعلم الطفل شيئا ونريد تحديده عن طريق 
ملاحظة أداء هذا الطفل وقد ذكر برلاين )۱۹۷١١(‏ بأن هذا الأداء لو لم 
يتمشى مع توقعاتنا فليس من الضرورى أن يكون ذلك مؤشرا على أن التعلم 
لم يتم » وأشار برلاين كذلك إلى أن الانتباه فى الأداء واحد من الوساتل التسى 
يتغلب بها الشخص على الصراع †ءiاگ«ه)‏ . (برلاین » ۱۹۲۷۰ . صر )"٠‏ 


ولقد خلص فتحى الديب )١۹۷١١(‏ إلى أن الانتباه والذى يعتبر مطهر' 
واقعيا لجذب انتباه التلاميذ له علاقة وثيقة بعملية التعلم وترجمة التعلسم السى 
فهم » من خلال عرضه للنقاط التالية :- 

. يمكن جذب انتباه تلاميذ الفصل بتقديم نشاط جديد‎ ~١ 


دافعية حب الاستطلاع 


۲ كلما طال استمرار نشاط معين زادت سرعة انخفاض مستوى الانتباه . 
س نتباین الد ۹ ن پو قدرتها على جذدب الاتتباه 2 


بنخفض انثیاه التلاميذ بسر عة عندما لا يجدون شينا محددا يعملونه 


وإذا إعتبرتا أن الانتباه والأهتمام من الشروط الضرورية للتعلم الجيد 
فإن ذلك يوضح أنا السبب فى الدعوة بإنسرار إلى استخدام عدد متتو ع مسل 
الأنشطة التعليمية ت (فتحی الديب ¢ AV‏ م ١‏ ص .ص (AA-AY‏ 


أهمية المدخل الدافعى لمستقبل صعوبات التعلم 


لقد ناقش دس وشاندلر )۱۹۸٦(‏ إeالمaطC‏ & 1ء0 مدخل النمسو 
الدافعی Development Motivational approach‏ لإلقاء الضوء علی مجال 
صعو بات التعلم وعن)11اوال ع«نإهم.] » وقد تضمنت رؤيتهم التآكيد علسى 
استخدام الوسائل التعليمية المناسبة لقدرات تلك الفئة من الأطفال لتشجيع داقع 
الكفاءة عند الطفل › وتحديد تقييم جيد لذاته وتنمية قدرته على الاندماج ممع 
الآخرين . (دس وشاندلر »> ۱۹۸1٩‏ » ص )٥۹ ٤-٥۸۷‏ 

ولقد أشارت أراء ودراسات عديدة إلى أن الأطفال الذين يعانون من 
صعو بات فى التعلم يعانون من معدلات مرتفعة فى الفشل و التحكم من جانب 
انكبار . والتى تنصح فى مظاهر سلوكهم الخارجى » وقد لوحظ أن تلك السه 
مز الأطفال غبر متحانسة وهم من ذوى التو جيه الدافقعى لخارجى وانهم 
منعلموں غير تشيطين ولديهم قدرة منخفضة على التتظيم للمهام التسى 
تعرص عليه فى مو اقف التعلم بصورة مسنقلة . 
(سبیسی و رفاقه » ۱۹۸۰١‏ . ص .ص ۲۷-٦۷‏ ؛ وستون وورتش › ۱۹۸2 . 
ص £ 1۹ (Speece, et al . Stone & Wertsch.‏ 


دافعدد حب الاستطلاع 


التريو ى عامة » والتى تتطاب نو عا مر الدافعة تة (الاخلسة IntlINsIC‏ 


وتعلیقا على ما سبق یری دس وشاندلر (۱۹۸7) ان الأطفال دود 


tivation‏ من خلال إعطانهم المهام المناسة للوصول الى درجة مر 
التحدى عع۸ءالھطC‏ والاستفلال الذاتی رص 00ا ںاھ و النخنص ہے حکے 
الكبار والاندماج مع الآخرين . وفى نطاق ذلك خلص دس وشاندلر 
)۱۹۸١(‏ إلى أن حب الاستطلاع هو المحتوى الأمتل للدافعية الداخلية › وان 
السلوك الاستكشافى الذى يعتبر نتاج حب الاستطلاع يساعد الطفل ذا صعوبة 
التعلم على وجه الخصوص على أن يصبح متعلما مستقلا ذاتيا . 

(دس وشاندلر > ۱۹۸٩‏ ۰ ص۸۷٥-:۹٥)‏ 


وقد علق کارول وبیرس هاندرسون (۱۹۸4) › r01 & Bruce,‏ 

Hender‏ على أهمية الدافعية فى مجال الصعوبات الخاصة بالتعلم بقوله 
أن اجراء مزيد من التدريبات المكثفة لزيادة الدافعية الداخلية ۴0۲ 
increasing intrinsic motivation‏ بصورة عامة وزيادة حب الاستطلاع 
بصفة خاصة لدى ثلك الفئة من الأطفال ذوى صعوبات التعلم سوف يرتفع 
من مستوى الاستقلالية ومستوى حب الاستطلاع الذى بدوره يكون ذا فعالية 
عالية فى تقليل حدة الصعوبة عند الأطفال لما لحب الاستطلاع من دور 
أساسى فى رفع مستو ى التفاعل والتساؤل والحوار . وأشار أن تلك 
الاستراتيجية من الممكن تطويرها من خلال مهام مدرسية محددة . 


(كارول وبیرس هاندرسون › ۱۹۸٩‏ › ص )٦۸‏ 


دادعدنهة حل الاس نطلا ج 


بالإضافة الى ما سبق فإِن تورجیسین )۱۹۸٦(‏ 10۲8۵۵۸ يسرى 
ضرورة الاهتمام بالدافعية كأساس لمستقبل الآطفال ذو ى صعو بان التعلم 
۽يرى ان هو لاء الأطفال يمكن أن يتحسنوا 'ذا وافرت لهم الحوافز المناسبة 
آشار الى أن هذا المجال يجب أن يدال هتماما شاملا ليس قط ى مجال 
الدافعية ولكن فى مجال السلوك الاجتماعى والاتجاهات والقيم التى بدورها 
تدعم تطوير النظرية المتعلقة بالصعوبة والتى لا يكون أساسها الضعف 


الأكاديمى ۰ (تورجیسین 1۹۸ ۰ ص .ص ۰.۷-۹ (i‏ 


ویعرض کل من کارول وبیرس هاندرسون » (۱۹۸۹) من خلال 
دراسات عديدة إلى ضرورة إجراء المزيد من التدريبات التى تعتمد على رفع 
الداقع الداخلى عامة وحب الاستطلاع خاصة لهؤلاء الأطفال ذوى صعوبات 
التعلم لما له من أثر فعال فى تخفيف الصعوبة ورفع مستوى حب الاستطلاع 
لديهم . (کارول وبیرس هاندرسون » ۱۹۸۹ » ص۹٦)‏ 


يتضح مما سبق الدور المهم والرئيسى الذى يلعبه حب الاستطلاع 
للأطفال عامة وللأطفال ذوى صعوبات التعلم والفهم خاصة › حيث يترتب 
تدريب حب الاستطلاع لديهم الشعور بالتقة فى قدراتهم وتمكينهم من 
لحوار اليناء والقدرة على طرح الأسنلة و الاستفسأرات و أن يكوتوا مسو لير 
مسئولية كاملة عر فشلهد و تنحاحهم الأكاديمى وكذلك يمك ان تلساعدهد تنك 
نتدربيات فى أن يكون الفرد متعلما نشطا مستقلا وعد اتينت بالفعل تدرييات 
حب الاستطلاع فى صورها المختلفة فعالية عالية فى تحسين صعو بات الفهم 
القرائى بأبعاده لدى أطفال المرحلة الابتدانية وذلك فى دراسة (معد الكتساب) 
لدرجة الدکتوراه (۱۹۹۳) . 


الفصل الساد س 


[القھ رہب حل 
دافم حب الاستطلام 
و أشمعتة و اسالعبة 


Converted by Tiff Combine 


دافعده" حب الاستطا ستطااع 


التد ريب على دافح حب الاستطلاع وأهميته وأسالسيه 


فى هذا المجال يجب أن نؤكد على أن هناك الكثير من الظروى التي 
€ تو اقرها a‏ جر حب الا a E‏ اأرغد مس اوا اد 
الظروف لم تؤكد بالدرجة الكافية فی تراث حب اللاسط ع الا آز تعض 


الذراسات قد أوضحت أن المدرسيں و ولا امور و لبينة المحيطة نتس 


بعضصض الظروف المهمة المرتبطة بالتشجيع على داقع حلب الاستطلاع 


ولقد أُوضح تورانس ٠٠۳۲4۲٥8 )۱۹٦۳(‏ أن دافع حب الاستطلاع 
يشكل جانبا مهماً من ابتكارية التلاميذ وأوضح أنه على الرغم من آن بعض 
المدرسين يعطون حب الاستطلاع أهمية عظمى إلا إنه فى كثير من الحالات 
نجد أن أفضل التلاميذ فى التفكير الابتكارى ليسوا هم الأقضل فى دافع حب 
الاستطلاع . (تورانس › ۱۹٦۳‏ ۰ ص.ص )'۲٣۲۲۰‏ 


ولقد أشار هيت (۱۹۷۰) (() 1111 من خلال مراجعته لكثير من 
الدراسات إلى تأثير اللعب بالموضوعات الجديدة » والمثيرات الجديدة على 
سلوك الأطفال الاستطلاعى » وقد أيد ذلك تجريبيا من خلال استخدامه 
مثيرات بصرية ثنائية البعد » وأشار كذلك إلى أن غرابة الأشياء وعدم ألفتها 
من خصائص المثيرات التى تحدد انتباه الأطفال لها و معالجتهم اللدوبه 
للاأشياء . (هیت › ۱۹۷۰ ([) صر ۲۰) 


ولقد وجد هيت e‏ (2) » آنه لا توجد فروق راجعة للجنس قى 
فى الاستکشاف aT E‏ 


دافعیه حب الاستطلا 


کون هنأك پرامح عامة لتدریب حب الاستطلاع مع مراعاة قدر الإمکاں 


الفروق فى الإهتمامات انجزنية للبنين والبتات (هيت › ٠۹٠۰‏ ص )١١٣۸‏ 


من الأشياء المثيرة للاهتمام فى هذا المحال أن نقطة البدايية فى 
الدراسات العلمية الحديتة حول الإبداع وندريبه تعود الى سنة )١١٠١١(‏ وهو 
نفس التاريخ الذى ألقى فيه جيلفورد 0۲۵؟!اا 6 خطابه الرئيس امام جمعية 
علم النفس الأمريكية وعرض تصورة الخاص حول قدرات الإبداع وأوصى 
بالمزيد من الاهتمام بهذا الجانب من سلوك الإنسان . ويعتبر ذلك التاريخ هو 
نفس البداية الحقيقية للاهتمام العلمى بدافع حب الاستطلاع والسلوك 
الاستکشافی. (عبداللطیف خليفه » وشاکر عبدالحمید » ۱۹۹۰ء ص )١١١‏ 


وتشير نتائج كذير من الدراسات فى مجمال التدريب على حب 
الاستطلاع والسلوك الاستكشافى أن الأساس فى ذلك هو تشجيع الطفل علسى 
الاستقلال والمثابرة وإجابة تساؤ لاته والتقة فى قدراته واعطائه قدرامن 
الحرية لاستكشاف العالم المحيط به . 
(عبد الله سليمان »> 1۹۸١‏ » ص.ص .11٦-۷ ٤١‏ وعيد الحليم محمود السيد › 


۰ ص ۱۱( 


ونقد شار محمد عماد الدين إسماعيل ٠٠7(‏ ') الى آن المبادى 
'لأساسية لاثارة حب 'لاسنضع وألندريب عليه مى خلال مثيرات تتسم 
بانجدة والتعقيد والغرابة تتطوى على مضامين عملية وتربوية ذات أهمية 
بالغة من حيث تعلم الأطفال › وأوصى أن توضع فى الاعتبار عند وضع 
الكتب الدراسية » واختيار طرق تدريسها » لأنها تساعد إلى حد كبير على 
جذب انتباه الطعل والتدر ج به الى مواقف التعلم الجديده دون ملل أو نفور 


دافعية حب الاستطلاع 


Dm 


لأن المواد المعروضة على الطفل إذا كانت بسيطة فإن الأطفال يصابوا 


بالملل » أما إذا كانت ذات خبرات جديدة فإن الأطفال سيندهشون ومن ثم 
يحتاج الأطفال فى سياق تعلمهم إلى الوصول إلى حالة التوازن المعرقفى 
وحل الصراعات المفاهيمية . 


(محمد عمادالدین اسماعيل »> ۱۹۸٩‏ ۰ ص.ص EA ES‏ ۱( 


ونلاحظ من خلال الدراسات التاريخية فى ذلك المجال أن الباحثين 
منذ أمد طويل تناولوا دافع حب الاستطلاع على إنه حجر الزاوية قى كير 
من البحوث العلمية ولقد أظهر جون ديوى وأخسرون اه اء ,رعسم( أن 
حب الاستطلاع هو الأساس فى تنمية الإتجاه العلمی (نول ٠۱۹۴١‏ ء اه١‏ 
وهیس ۱۹۸١‏ » sیiم۲1‏ وهوف ۱۹۳۹ f‏ ه۲1) ويعقب على ذلك بترسسون 
ولورانس )۱۹٦۸(‏ بأن سلوك حب الاستطلاع وطبيعته أكثر ارتباطا بعلم 
الفرد العلوم وتطوير مناهج العلوم . 


(بترسون ولورانس « 1۹۸ . ص 4۷" (Peterson & Lawrence‏ 


ویری ماو وماو )۱۹٦۱(‏ وبرلاین )۱۹۹١(‏ أن حب الاستطلاع 
يعتبر من العمليات الأساسية للفهم فى مو اقف التعلم Leaming Siuati01‏ 


(ماو وماو ۱ ٠.‏ ص .س ۲۰۹-۹ وبر لاین ٠۹‏ .ص (1٥‏ 


ولقد شار کل من اسکوب bاaساء؟‏ واسیکمان )۱۹٩٤(‏ 
Ssuchman‏ إلى ضرورة تدريس العلوم على أساس من دافعية حسب 
الاستطلاع وكذلك إعداد برامج جديدة من أجل إثارة ذلك الداقع وتتميته لسدى 
الأطفال والكبار لما له من دور أساسى فى تنمية المهارات الأساسية لدى 


هولاع الأطفال . (بترسون ولورانس › ۱۹۹۸ ۰ ص ("٤۷۲‏ 


دافعية حب الاستطلاع 
ولقد أشار بترسون )۱۹۷١۹(‏ إلى دور حب الاستطلاع فى التعلسم 
الابتكارى ومدى الاستفادة من ذلك فى الحقل المدرسى وبرامچ تربية الأطفال 
وتضمين تلك الاهتمامات فى البرامج والمناهج الدراسية وذلك لأهمية دافسع 
حب الاستطلاع كموجه دافعى للتعلم المتمر . ا 
(بترسون ۱۹۷۹ ۰ ص. ص )۱۹۲۱۸١‏ 


ولقد أشار كل من كوران ولنجينو )۱۹۸1۲( Kora1ı & Longino‏ 
إلى دور حب الاستطلاع فى التعلم . ومن خلال تحليل الدراسات السابقة 
توصلوا إلى أن حب الاستطلاع لدى الأطفال من العوامل المهمة التى تزدى 
إلى رفع درجة الإنجاز واتساع مدارك الأطفال من انتباه وتساؤل وحسل 
الصراع فى المفاهيم ء حيث إن الأطفال يمكثون لفترات طويلة فى تدريبات 
الاستكشاف وتدريب لكثير من الحواس وعلى ذلك يكون لديهم قدرا عاليا من 
تذكر الخيرات طويل المدى Recall] Exper1e1ces 101g‏ ویکونوا على 
درجة عالية من الفهم إع)امط Comprehend then‏ وعلى درجة عالية مسن 
التحصيل لمفاهيم التعلp‏ الكJnl concept chieve a more Complete‏ 


)۱۹۱۸ (کوران ولوتجینو > ۱۹۸۲ ۰ ص.ص‎ . Learning 


مما سبق نلاحظ أن دافع حب الاستطلاع ليس مهما فى كونه دافا 
ققط بل أهميته تمتد إلى علاقته المهمة بالمففاهيم العلمية ورقسع مسستوى 
الخبرات وتحسين الفهم بصفة عامة وعلى ذلك نرى أن حب الاستطلاع هو 
مظهر أساسى من مظاهر الدافعية المعرفية الذى وإن كان يعتبر دافعا لسدى 
الكبار والصغار على حد سواء إلا إنه يلزم تنميته وتوجيهه لماله مهن دور 
مهم فى البناء المفاهيمى والإدراكى للفرد . 


دافعية حب الاستطلاع 


ولقد أشار ماسلو )۱۹۷١(‏ سهاو إلى أن دافع حب الاستطداع 
يشكل الابتكارية الأولية وأهتم به لدى الأطفال والكبار وأشار إلى إنه يشكل 
الوجه الأول للدافع إلى المعرفة والفهم . (ماسلو ۱۹۷۱ . ص )١۱‏ 


عناية كبيرة لما له من دور مهم فى رفع مستوى المعلومات والخبرات لدى 
الفرد . (برلاین » ۱۹۰۷ › ص ):۰٤ "۹۹٩‏ 


ویری کل من مانسنجر وکاسین M1 15118۲ & )۱۹7٤(‏ 
وعووهK‏ أن حب الاستطلاع هو الحافز المهم والضرورى للتعلم وانسه 
تشن فى الانتباه داخل الفصل المدرسي أو الانتباه للمثيرات الأخرى وانه 
يش كل الأساس الأول لتشغيل أو تجهيز المعلومات 1E‏ ss1ع‏ ۴0 


)٥۸٦ ص‎ › ۱۹٦٤ › (مانسنجر وکاسین‎ . information 


ویری کل من فولر ۴٥We )۱۹٦٥(‏ وبیك ٣e) )۱۹٦۳(‏ 
وزویبارتش Zoporozhets « (1 ٩٠٥(‏ أن حب الاستطلاع يشكل الأساس 
الضرورى لتعلم التعميم » والتمييز بين المفاهيم المختلفة . 
(بيك ۴۳ ص۔ص ۱۹۰۱۸١۹‏ ۰ فولر ۱۹٦١‏ › ص ۲۰ وزوبارتش 


(١ 11-۸۲ ص .ص‎ >» 1110٥ 


ویری ماك رینولدز وأخرون ùÎ Mc. Reynolds, et al )۱۹٦۹(‏ 
حب الاستطلاع والاستكشاف أكثر الدو افع ضرورة لرفع دافعية الأطفال 
داخل الفصل الدراسى والتكيف داخل حجرة الدراسة والتفاعل بين الأطفال 


ومعلميهم ورفاقهم . (ماك رینولدز وأخرون ۰۱۹٦٩‏ ص.ص ١-۳۹۳‏ ۰٠؛)‏ 


دافعية حب الاستطلاع @ 


مما سبق يتضح  :‏ 

أن حب الاستطلاع يشكل حجر الزاوية فى كثير من مهام التعلم لأنه 
ييسر الوظائف العقلية المعرقية التالية (الانتبجاه ‏ التمييز - الابتكار _ 
تشغيل المعلومات - الإنجاز _ رفع مستوى الخبرات وتذكر الخبرات طويلة 
المدى ‏ التحصيل الآكاديمى المرثفع ‏ الوصول إلى مستوى مرتقشع من 
الفهم العام والخاص) وكذلك فإن حب الاستطلاع ييسر استخدام الجهد العقلسى 
والمعرفى بصفة خاصة وعلى ذلك فإن ضرورة تدريبه وتتميته من العمليات 
الملحة فى هذا العصر بالذات » وخاصة أنه عصر يتسم بالانفجارات العلمية 
السريعة › فقد يصبح المرء على أشياء قد لا يمس عليها » من سرعة التغير 
والتحولات فى ذلك العصر » وهو أكثر أهمية للأطفال الذنين يعانون من 
انخفاض فى التحصيل والدافعية والفهم بصفة عامة من أجل رفع دافعيتهم 
وإعدادهم للفهم السليم فى ظل عصر المعلوماتية والوسائط المعرفية المتتو عة 


بعض أساليب التدريب على حب الاستطلاع 
من أوائل المهتمين بتدريب حب الاستطلاع وإثارته عند الأطفال هو 
برلاين )٠۹١۷(‏ › حيث أشار إلى أن هناك عددا من الأشكال تزيد من 
مستوى حب الاستطلاع وتثيرة وتعطى الطفل الفرصة لطرح مزيد من 
الأسئلة واكتساب مزيد من المعلومات وتلك الأشكال ذكر منها :- 
الأشكال المعقدة » والأشكال التى تتسم بعدم التوافق » والأشكال الجديدة 
والأشكال غير المنتظمة . (برلاین ۱۹٥۷‏ ۰ ص .ص )٤١ ٤-۳۹۹‏ 


دافعية حب الاستطلاع 


ولقد أشار سموك وهولت (۱۹7۲) إ0 & )ممص إلى آن هناك 
عديدا من المثيرات التى تتسم بالجدة والتى بوسعها أن ترفع من مستوى حب 
الاستطلاع . (سموك وهولٹت ۱۹٦۲‏ ۰ ص )٦٤٣٦۳۱‏ 


ولقد أشار ماو وماو )۱١١٤(‏ س4× & سه إلى أهمية التدريب 
على حب الاستطلاع باستخدام الصور المفضلة من جزئين .]1 S4٤15fa)101‏ 
1 وكذلك عن طريق السير فى المتاهات لتدريب الانتیاہ ,1 ,sع[ےzں۴- Pot‏ 
1 وخلص إلى أنهما يؤثران تأثيرا عاليا علسى مستوى حب الاستطلاع 
الإدراكى عند الأطفال . (ماو وماو ۱۹٦٤‏ ص. ۲۳۰۱۷۰) 


ولقد شار كارلس )١۹۷١(‏ اه إلى أن استخدام برتامج الفصلى 
المدرسى المنفتح المتمركز حول رغبات الطفل يمكن أن يؤشر فى رفع 
مستوی حب الاستطلاع الإدراکی أکثر من تأثيره علسى مستوى حب 
الاستطلاع المعرفى . (کارلس ۱۹۷١‏ ۰ ص.ص )٥ ٤۱۳٥٤۱۲‏ 


ولقد أشار ميشيل وأخرون )٠١۹١٥(‏ اج اء ,امآ إلى دور 
التفاعل الاجتماعى ١٥10اc‏ ءادا أهاءه5 مع استخدام التدريب على اللعب 
الجديدة فى إثراء دافعيه حب الاستطلاع عند الأطفال . 


(میشیل وأخرون > ۱۷۵ ۰ ص.ص ۸1_۸1( 


ولقد شار شيرلى ورفاقه )۱۹۷١(‏ 1ه اه رع۲1ط؟ إلى دور التفاعل 
الاجتماعى (جو الألفة فى مقابل جو النقد) وأشار إلى أن التفاعل الاجتماعى 
لقائم على جو الألفة وعدم الخوف من الأساليب الجديدة التدريب على حب 


الاستطلاع . (شیرلی ورفاقه › 1۹۷٦‏ > ص .ص (1Y1‏ 


دافعية حب الاستطلاع @™m‏ 


ولقد استخدم تاننییم (۱۹۷۷) ۲41610311 اسلوب عرض 
القصص المصورة فى الكتب الحديثة للتدريب على حب الاستطلاع وآظهرت 

فعاليه عالية فى رفع مستوى ذلك الدافع لدى الأطفال . 
(تاننییم ۱۹۷۷ » ص )١٦۲‏ 


ولقد أشار ماكفى (۱۹۷۷) ٥2ء1[‏ إلى تدريب حب الاستطلاع 
عن طريق عرض أشكال معقدة ومتابينة فى درجة تعقيدها حيث كان لها أثر 
عال فی رفع دافعية حب الاستطلاع الادراکی . (ماکفنی ۱۹۷۷ ص )٣۸١‏ 


ولقد أوضح سميث $1٤1 )۱۹۸١(‏ أن حب الاستطلاع يمكن 
تدريبه عن طريق أساليب المناظرة أوالمقابلة فى جو التعلم التعاونى 
والتناقفسى . (سمیٹث ۰۸۰ ص ۳۰۱۸) 


ولقد استخدم روجرز )۱۹۸°٥(‏ ١١ع‏ ه۸ إستراتيجية التساؤل اللفظضى 
عن طريق طرح الأسئلة للتدريب على حب الاستطلاع المعرفى من خلال 
زيارات الأطفال للبيئة الخارجية (خارج نطاق المدرسة وكذلك زيارة 
المتاحف والآثار) . وآثبتت تلك الاستراتيجية فعاليتها فى رقع مستوى ذلك 


الدافع. (روجرز ۱۹۸٩‏ ۰ ص. ص ٤۱-۲۳۹‏ ۲) 


ولقد استخدم کل من لينته لونجچ عه )"را ولویس اا0 
وتوماس ك0۳2ط1 )١۱۹۸١(‏ تدريبات الاستكشاف أو الأسئلة الاستكشافية 
لتعليم الأطفال أسلوب طرح الأسئلة وكيفية استخدام الأسئلة وكيفية تحويل 
السؤال المقيد إلى سؤال حر ٠‏ وكذلك تم تدريب الأطفال على الأنشطة 


دافعية حب الاستطلاع 


الجماعية لإجراء حوار تفاعلى بين الأطفال لتنمية كيفية طرح الأسئلة وجمع 
المعلومات . 


(لينته وأخرون 1۹۸1 > ص .ص AYA‏ وص .ص ۲ 1( 


ولقد استفاد (معد الكتاب) من تلك التدريبات فى اعداد التدريبات 
الخاصة بتدريب حب الاستطلاع المعرفى فى جوانب الحوار اللفظى وطر- 
الأسئلة وكيفية تكوين السؤال وطرح الأسئلة التى تمكنه من الحصول على 
المعلومات الجديدة التى تشبع رغبة الطفل فى المعرفة . 


ولقد استخدم ريتش )٠۱۹١١(‏ 11ء۸ مواد من بيئة الطفلل (خامات 
البيئة) (كالكتب الجديدة والورق ‏ والمقصات والأقلام) وكون منها ما أسماه 
بحقيبة الطفل التى يمكن من خلال تدريب الطفل عليها أن نشبع له رغيته فسى 


حب الاستطلاع والسلوك الاستکكشافى ٠(ريتش 1۸٥‏ ۽ ص .ص (iti‏ 


ولقد استخدم هاندرسون (٤۱۹۸)ء‏ (۱۹۸۹) ›» 1٥8۲80۳‏ فنية 
التأبيد أو المساندة الاجتماعية 0۲مSup‏ اiaعهS‏ مع الأطفال العاديين 
(۱۹۸4) ومع الأطفال ذوى صعوبات التعلم (۱۹۸۹) أثناء التدريب علسى 
مهام حب الاستطلاع » وأثبتت فاعليتها فى تنمية حب الاستطلاع لدى هز لاء 
الأطفال سواء العاديين أو ذوى صعوبات التعلم أثتاء انشغالهم بمهام حب 
الاستطادع ۰ 
(ھاندرسوون ۰ ۱۹۸٤‏ ۰ ص.ص ۱۲١۹۱۱۲٤١‏ ۱۹۸۹ ص» ص 
(1A‏ 


دافعية حب الاستطلاع 
@ 


ولقد أوضح کل من بترسون ولورنس )۱۹٦۸(‏ › & ۲01ع†e‏ ۴ 
Lawernce‏ أن استخدام الأنشطة العلمية والخبرات العلمية الجديدة يمكن أن 
تثير دافع حب الاستطلاع لدى الأطفال . 


(بترسون ولورنس < 11A‏ > ص .ص (oYiY‏ 


ويؤيد ذلك جانكيس  )۹٦۹(‏ ك«iصء[‏ بقوله أن مجمل الخبرات العلمية 
لها تأثير دال على حب الاستطلاع لدى الأطفال . 
(جانکیس > 1۹1۹ »> ص ص (1o1۸‏ 


ولقد اقترح كل من كوران ولونجينو (۱۹۸۲) › أن عديدا مسن 
الأنشطة والتدريبات العلمية تعد محددات لحب الاستطلاع وقد أثبتت صحة 
ذلك من خلال الدراسات المستخدمة للبرامج العلمية (برامج العلوم الثسى 
تراعى الاهتمامات والميول الاستكشافية والتعلم الاستكشافى) فى المرحلة 
الابتدائية . 


(كوران ولونجينو › 1۹۸1 <« ص 1۹14. 1982 (Koran & Longino,‏ 


وقد وجد حديتا بمصر مركز سوزان مبسسارك الاستكشافى للعلوم 
والذى يهدف إلى تتمية الحس العلمى نظريا وعمليا لدى الصغار والكبار على 
حد سواء . 

ولقد استخدم جازرين ٥۲1١ )۱۹۸٤(‏ 1و6 عددا من الاآلعاب المتباينة 
فى التعقيد مثل رسوم المكعبات الملونة والألعاب الخاصة بالانتباه و اكتشاف 
الأشياء الناقصة من أجل تدريب الأطفال على حب الاستطلاع وإشباع الميل 
للبحث والمناقشة واستكشاف الغامض فى محيط الطفل . 


(جازرین « 1۹A‏ ص 1۹۰( 


دافحية حب الاسنطلاع 


من خلال العرض السابق نرى أن هناك عديدا من الطرق والاسللي 
التى استخدمت لتدريب حب الاستطلاع فى جانبيه المعرقى والادراكسى وان 
تلك الطرق بصفة عامة تركز على المو اد التى تجذب انتاه الطفل مر حت 
التعقيد سواء فى اللعبة آم المهمة أم عدم التناسب فى شكلها ومن تم تحسق 
لديه صراعا يريد الوصول لحله › ويسلك سلوكيات استكشافية من شاا 
تقليل ذلك الصراع » وقد استخدمت الكتب المصورة بالصور الجديده 
والحديثة والصور الغامضة والصور المفضلة . 


ولقد استخدمت فنية السير فى المتاهات من أجل التدريب علسى 
الاستكشاف البصرى وتنمية الانتباه وتتظيم المجال الإدراكى واستخدمت 
مهارات الاستقصاء اللفظى لما لها من أثر فعال فى تدريب الأسئلة والحوار 
» والبحث دائما عن الجديد » واستخدمت الزيارات للمتاحف والآثار 
والخبرات خارج نطاق المدرسة لتدريب الأطفال على حب الاستطلاع ء 
واستخدمت كذلك البرامج العلمية والخبرات العلمية من خلال المقررات 
الدراسية لتدريب الأطفال على حب الاستطلاع › ولوحظ أن يراعى فى تقديم 
تلك التدريبات المساندة الاجتماعية والبعد عن النقد المستمر للطفل حتى يمكن 
تنمية حب الاستطلاع لديه فربما يكون التافه من وجهة نظر الكبير مهما 
للطفل » وقد استخدمت كثير من خامات البيئة المحيطة اتدريب الطفل علسى 
حب الاستطلاع . 

ولقد ظهرت حديثا بمصر مجلات ومراكز متخصصة لثقافة الطفل 


وإثارة ميوله واهتماماته للمعرفة والوصول إلى تعلم مثمر يرقع من مستوىق 
الخبرات الفاعلة ويجعل لها تطبيقات و اقعية فى حياة الطفل . 


Converted by Tiff Combine 


Converted by Tiff Combine 


دافعية حب الاستطلاع 


اأصول الفظرية لتدريبات حب الأاستطلاع 


استندت تدر ییات حب الاستطلا ع فى هذا الكتاب الى نظريد برلاين 
Berl‏ اتفسیر حب الاستطلا ع و تطبیتاٹھا ف 


ص 


وتطبيقات كل منهما فى مجال التربية عامة والفصل الدراسى خاصة . 


اضر مأو ومساو الح :د 


ولقد حدد برلاين نقلاعن ايلين ورفاقه )۱۹٦۷(‏ ۾ )ع .1]۵۸:] 
مجموعة من المثيرات يرى إنها أكثرإثارة لحب الاستطلاع وتلك المشيرات 
ت 
التعقيد y†|×عءآمإه٤‏ وعدم التناسب ,اأu/عرمعم]‏ وعدم الانتظام 
yاiاع mbi‏ ومثيرات أخرى تتصل بإثارة الاستكشاف البصرى اها ۷ 
Explor‏ إذا ما قورنت بالمثيرات الأقل فى إحداث ريكة أو حيرة 
عقلية ع«×ء1م۲ه۴ ولقد أشار برلاين أيضا إلى أن الوقت المسموح به 
لترتيب تلك المثيرات السابقة يزيد من استثارة حب الاستطلاع ولقد خلص 
برلاین إلى مايلى  :‏ 

١ا‏ أن الشروط التجريبية المستخدمة لرفع مستوى الانتباه لدى 
الفرد يمكن أن تثير وترفع مستوى حب الاستطلاع لديه بنفسس 
الدرجة . 

۲ إن إثارة حب الاستطلاع یزید من مستو ی الانتب اه للمتبرات 
ومن ثم فلقد اعتبر برلاين أن حب الاستطلاع والانتباه وجه 
لعملة وأحدة ۰ 

(إپلین ورفاقه ۱۹٦۹۷‏ ص.ص ۳۸٦۳۷۰۹‏ [ھ ای , عا 


دافعية حب الاستطلاخ 


ومن الملاحظ أن الدراسات المنظمة فى هذا المجال بدأت فى بداية 
الستينات بدراسة دافعية الفئراں نتحديد سبب سلوك الفأر فى متاهته بصورة 
مأ و عده سلوكه على صورة آخرى ٠‏ وبعد ذلك انتقلت الدراسات الى الإنسلن 
لمحاولة معرفة أسباب التفاف الإنسأن فى ذلك الجانب من البينة وتفضيله 
لمثيرات معينة دون غيرها أو عدم التفافه إليها . وتلك النتتائج مجملسة فسى 
دراسات برلاین . ۱۹٥۰(‏ ۰ 4 ۱۷ "۳ ۱۸ وکانتور وکانتور 
وديتركکس ۱۹٦۳‏ ص .ص "1۸1_71۸ Cantor, Cantor & Ditrichs‏ 


(۴۵1z ۷۲٦٦ ص.ص‎ ۱۹٦۱ وفانتز‎ 


ولقد اهتم کل من میندل )۱۹٦٥(‏ 1اعل”٥N‏ وولکر (ط٦٥۱۹)‏ 
)ا بالمثيرات وخصائص تلك المتيرات التى تستثير الإنسان للانجذاب 
إليها وكذلك الحيوانات وخاصة الشمبانزى والتى بدورها تثير استطلاع 
الإنسان والحيوان على حد سواء . 

(میندل ۱۹۹۰ ص.ص ٤٥٦٤٥٩‏ › وولکر ۱۹٥۹6‏ ص٤۸۹-۸)‏ 


وكذلك عنی برلاین فی دراسات عدر ع (۹۳ ,1954( Berlyne,‏ 
بمظاهر الأشياء التى من خلالها يمكن إثارة حب الاستطلاع » وقد خلص الى 
ا هناك مجموعة من المظاهر يمكن من خلالهارفع مستوى 


حب الاستطلاا ع وهی ٠:‏ 


Alternative behaviour السلوك اانتقائى‎ ٠ 
Visual Exploration الاستكشاف البصرى‎ - 
Manipulation المعالجة اليدو ية للأشياء‎ ~۳ 


Play اللعب‎ - ٤ 


دافعية حب الاسنطلاع 


(Juest for Knowledge ) استدعاء المعلومات ( المعارف‎ -٥ 
٤ ص ۱۹۱1۸۰ ,ص‎ ) ۲٤۲:2 4 (بر لاد ص‎ 
(o_o 


ولقد اتفق کل من مادی وبروبست وفلیدنجو (2 ٦‏ ) . (.رلل:1× 
)propost and Feldinger, 1965‏ مع برلاین فی آن تنل السو کیا 
السابقة أو السلوكيات الأخرى المرتبطة بها تسمى دوافع الاستطلاع وأشاروا 
إلى أن التساؤل اللفظى يعتبر أيضا من الموضرعات المثيرة للائتباه . 


ولقد تناول برلاين فى هذا الصدد مفاهيم عديدة منهها دافع السأم 
Bordeom Drive‏ ودافع الاستطلاع والحاجة للتغير أو التنوع إ0 Need‏ 
وا وأشار برلاين )۱۹١١(‏ إلى أن دافع السأم يؤثر فى الأنشطة 
الاستكشافية وأشار إلى أن الكائن الحى لا يبحث عن موضوعات جزئية › 
ولكن يبحت على نطاق واسع عن الاستثارة والتى تمكنه من التعسايش ممع 
التغير وأكد على أن الاستکشاف alنو‏ ع ga Diversive Exploration‏ 
امتداد أو تعبير عن سأم الطفل ومحاولته للاستفسار والسؤال ماذا أفعلى الأن؟ 
وقد أشار برلاين فى سياق حديثه إلى أن حب الاستطلاع هو عبارة عسن 
استدعاء أو استثارة . الاستكشاف الخاأص Specific Explorati01‏ وآن 
الاتقا الخاهن تير دالة الخضرل على الاستتارة من مدر معوم 
وليس غير ذلك من قبيل انشغالنا بالنجوم فى الكون أو البحت عن شئ فسى 
بديلات » فكلاهما يحتاج إلى إمعان وانتباه وحب استطلاع . 
(برلاین > ۱۹٦٦٩‏ ۰ ص ۱۷۷ ۰ ۱۸۹) 


دافعيه حب الاسنطلا غ 


ولقد خلص برلاين )١۹7١(‏ إلى تصتيف لحب الاستطلاع فى جانبين 
آساسيين هما :- 
الأول : هو حب الاسنطلاع الخارجى Extrinsıc Curıosily‏ . 
الثانی : هو حب الاستطلاع الداخلی را ایہااu€‏ ورز6٤٣‏ وقد اشار انی 
أن حب الاستطلاع الخأرجى يعبر عن الاستكشاف والذى يعتبر بصورة 
أساسية أداة لتحديد بعض الأهداف التى تمهد الطريق لاستجابات تالية مسن 
نفس المصدر مع العمل على تدعيمها . وإن حب الاستطلاع الداخلى يتضمن 
الاستكشاف من أجل الاستكشاف أو هو حب الاستطلاع بدون تحديد هدف 
معين ويبدو أن الفرد فى تلك الحالة يكافئ تفسه بالحصول على حقة . 

)٥۰ ص‎ › ۱۹٦۰ (برلاین‎ 


ولقد علق عبد الوهاب كامل )٠٠۸١(‏ على دراسة وليم تكستون 
وأخرون )۱۹٥٤(‏ » أن الضجر والسأم هو الحالة النفسية التى تسود 
تصرفات الفرد لفترة زمنية محددة إذا وجد فى بيئة متجانسة ذات مثير واحدء 
إذ أن القيام بعمل متكرر مستمر دون تجديد يؤدى إلى الملل والسأم ء 
والسلوك الاستكشافى يتميز بظهور صفة نفسية هى ميل الفرد البحث عن 
المثير » أى أن له علاقة بالسلوك الاستكشافى الذى يقوم به الفرد 
و المصحب لظهور حالة الملل . وأشار الى أن امن أو السأم هيٍ الان د 
الاستطلاع . واكد عبد الوهاب كامل كدلك إلى ضرورة أن يفوم المعلم 
بتو جيه حانة الملل التى تنشا عن تكرار الموقف التعليمى بطريفة تقليدية إلسى 
ما يجعلهم يستكشفون ما هو مفيد مبتكر بالنسبة لمسستوى ادراكهم العولسى 


لمعرقی . (عبد الوھاب کامل » ۱۹۸١‏ » ص )١ ٠٤۱۳‏ 


= 


دافعية حب الاستطلاع 


e 

ولقد ركزت اعمال برلاين التجريبية بدرجة عالية على حب 
الاستطلاع الإدراكى رااومابںء اوسامهءإء۴ وأشار إلى أن إتارة ذلك 
ادافع يتم عن طريق الصراع أو التوتر الاتج عن المثيرات البصرية 
واستمرار الإدراك المرتبط بتلك المثيرات التى تخلق صراعا ولقد قدم برلاين 
فى تجاربه على جهاز عرض الشرائح عديد من الأزواج المصورة التى 
ثعرض لمدة عشر توان وأن خصائص تلك الأزواج هى الاختلاف فى 


-: الجوانب التالية‎ 
Complexity التعقید‎ -۲ Novelty الجدة‎ -١ 
Incomgriuty عدم التناسب‎ ~٤4 Surprise الدهشة‎ -٣۳ 


وأظهرت تلك الدراسات أن الأشكال التى تتسم بالجدة أو المعلومات الجديدة 
والأشكال المعقدة المثيرة للدهشة وغير المنتظمة فى شكلها تشكل مثيرات 
جيدة لدافع الاستطلاع والاستکشاف . (برلاین ٠٠١٤‏ (ء) ص.ص ٠٠٥٦‏ 
٥‏ » ۱۹۷ » صص ۳۹۹4 ٤١٤‏ » ۱۹۵۸ (4) ص.ص 
)b( ۱۹۸ ۰ ۲۹۹-۹‏ ص.ص )۳۱۸۳۱١‏ 


ولقد أشار فى هذا المجال إبراهام ۲۳ا۸ (۱۹۸۳) إلى نموذج 
ثلاثى البعد لإثراء أو تنمية حب الاستطلاع والسلوكيات الاستكشافية وهذه 


 : الأبعاد هى‎ 
General Exploratory activities ةnlzl‎ ةيفlشكتسالا الأنشطة‎ -١ 
Group training activities الأنشطة التذر يبية الجماعية‎ - 


Individual and small group الفرد والجماعة الصغيرة‎ -۳ 


دافعية حب الاستطلاع 
ويمكن توضيح ذلك فى التموذج التالى  :‏ 


النمط الثانى النمط الأول 
الأنشطة التدريبية الأنشطة الاستكشافية العامة 
الجماعية 
النمط آلثالث ٠‏ 
الفرد والجماعة الصغيرة 


ا قادرین استكشاف المشكلات الدافعية ) 


)he Enrichment triad model Renzulli.1977. )‏ (إبراهام 1۹۸۳› ص 


ولقد أشار إبراهام (۱۹۸۳) فى توضيح سلوك التفكير [i)i‏ 
1 (وخص بالذكر سلوك حب الاستطلاع) إلى أن النشاط الأساسى 
فى أى برنامج تدريبى لحب الاستطلاع يعتمد بالدرجة الأولى على إسستمرار 
البحث عن السؤال داخل الفصل الدراسى والذى ربما يزيح الستار عن الش٠‏ 
الغامض أو المخباً » والتمكن من معرفة الكثير عن الصور الغامضة ولقد 
أوضح كذلك أن الميل للأشياء المعقدة وهو أحد مظاهر حسب الاستطلاع 
يمكن إثراؤها عن طريق طرح العديد من الأسئلة لكشف النقاب عن الأشياء 
الغامضة » وأشار أيضا أن مهارات الاستقصاء اللفظى واللعب مع الأفكار 
الجديدة والسلوكيات الاستكشافية المكثفة والتعامل مع الأشياء الغامضة وحل 
المشكلات وإعادة تحويل الأشياء غير المنتظمة إلى أشياء منتظمة و البحث 
عن الغموض تعتبر جميعها مثيرات تدريبية لحب الاستطلاع 

(إبراهام ۱۹۸۳ ۰ ص )٤۰۰‏ 


دافعية حب الاستطلاع 


ويرى ملاك جرجس )۱۹۸١(‏ أن دوافع حب الأطفال لاتفاعل 
الاجتماعى ورغبتهم الطبيعية قى الحصول على انثباه الآخرين لهم › 
والاهتمام بهم عن طريق الأسئلة تعتبر الأساس فى توجيه الأسئلة من جانب 
الطفل بالإضافة لحب الاستطلاع » والخوف من المجهول » ويرجع ذلك إلسى 
رغبة الطفل فى المقاومة والتمرد على الأشخاص الكبار لإدراكه أنه أصب 
يثقن لغة الكلام والمخاطبة والتفاهم . 


(ملاك جرجس › ۱۹۸٩‏ » ص ۱۱۱۰) 


ومن ثم يتعين علينا أن نجيب على كافة أسئلة الأطفال وأن نتقدر 
أهمية إجاباتها بالنسبة لمدارك الطفل وفقا لسنة ولدرجة ذكائه لأن حب 
الاستطلاع بالنسبة للطفل يعتبر وسيلته لفهم الم الكبار بل وبتاء ش-خصيته 
والوصول إلى درجة عالية من التوافق النفسى والاجتماعى . 


ومع كثرة المحاولات فى مجال إثارة حب الاستطلاع فإن هوويسسل 
(۱۹۸۷) 1اس طهW‏ يشير أيضا إلى دور حب الاستطلاع الأساسى فى كشير 
من المواقف التعليمية وعلى الرغم من كثرة المحاو لات المبذولة لتنشيط هذا 
الدافع فإنه يشير إلى أن الدراسات فى هذا المجال مازالت قليلة وحتى التى 
أجريت بغرض استثارة هذا الدافع وتنميته من خلال الأنشطة المرتبطة 
بالمدرسة مازالت ضئيلة جدا . (هوویل ۱۹۸۷ ۰ ص )٤‏ 


. الاستطلاع مازالت قليلة لأن الدراسات التى أجريت على علاقته بالمتغيرات 


دافعية حب الاستطلاع 


ولقد أشار كل من أحمد مهدى وعبدالرحمن مصيلحى )۱۹۹١(‏ إلسى 

أن هناك أمور تشكل حجر عثرة فى سبيل العملية التعليمية ألا وهي غياب 

کٿير من عناصر حب الاستطلاع فى الموقف التعليمهى متل (الدهشة _ 

التعارض ‏ التناقض _ الشك ‏ الجدة ‏ عدم الألفة) والتى تعتبر محاولة 

من جانب المعلمين لإثارة اهتمامات التلاميذ وبالتالى إثارة حب الاستطلاع 
لديهم مما يعود بالتفع على العملية التعليمية وعلى التلميذ على حد سواء . 
(أحمد مهدی _ عبدالرحمن مصیلحی ۱۹۹۰ء ص ۱۱۸) 


واستنادا إلى ماسبق فقد استقر (معد الكتاب) فى نهجه الخاص 
بتدريب حب الاستطلاع فى الجانب المعرفى أو المفاهيمى على مهارات 
الاستقصاء اللفظى " (وهى ممهارات الأسئلة الاستكشافية ‏ والأنشطة 
الجماعية للتدريب على مهارات الأسئلة الاستكشافية _ ومهارات الأنشطة 
الاستقلالية للتدريب على الاستكشاف وحب الاستطلاع وتدريبات الاستكشلف 
وتنظيم المجال الادراكى من خلال السير فى المتاهات) " . 


وعلى الجانب الثانى " حب الاستطلاع الإدراكى " ويتم تدريبه لدى 
الأطفال من خلال التدريبات التالية :- 
-١‏ الصور الجديدة والغريبة . -١‏ الصور المتناقضة والمعقدة . 
۳- الصور المخبأة . -٤‏ المتاهات . 
-٥‏ الانتباه وتتظيم المجال الإدراكى . 

ومما يؤكد أهمية استخدام مهارة الأسئلة لتنمية حب الاستطلاع ما 
آورده ممدوح الکنانی )۱۹۸٤(‏ من أن أسئلة التلميذ تعد تعبيرا عن حب 
استطلاعه لمعرفة حدٿ معين وتعتبر بمثابة جgعا Mind-Hunger alae‏ 


دافعية حب الاستطلاع 


وهي كذلك تعبير عن عملية التقصى لاسو[ ولذلك يجب ألا تشط هة 

اتلاميذ فى أن يسألوا » بل على العكس من ذلك يجب أن تشجعهم على أن 

يسألوا حتى نتيح لهم الفرص لظهور الإمكانيات الابتكارية فى صورة إنتاج 
(ممدو ح الکنانی > ۱۹۸٤‏ » ص )١۱١١‏ 


ولقد أشار کل من سيد عثمان وفؤاد أبو حطب )۱۹١۲(‏ إلى أنه من 
اهم مميزات المتير الذى يستتير حب الاستطلاع لدى الفرد هو جاتب الجدة 
فى المثير » وأنه يمكن تعريف الجدة فى ضوء مقدار الخبرة السايقة بللمثير ‏ 
وعموما فإن المثيرات تفتقد خاصية الجدة وذلك بالتعود والتكرار » ويصبس 
الدافع فى هذا المجال هو إتقان الأشياء وتناولها وهذا ما يسمى بدافع المعالجة 
اليدgية Manipulation . «lîl‏ . 
(سید عثمان » وفؤاد ابو حطب » ۱۹۷۲ » ص ۱۲۸) 


وفيما يلى عرض موجز لأهمية الاستقصاء اللفظى (عن طريسق الأسئلة) 
وسماته وخطواته : 

أ سمات الاستقصاء اللفظى  :‏ 

. من مثيرات الاستقصاء اللفظى مواجهه المشكلات وحلها‎ .١ 

۲. ينتج عنه المعرفة الهادفة . 

۴. تقوى العملية الاجتماعية وثقوى فى سياقها . 

؛. تتم فى سياق عملية التحدى الجماعى . 
ب خطوات الاستقصاء اللفظى : - 

. ) توجيه الانتباه لحدث ما ( أهم الخطوات‎ .١ 

۲. الاستثارة من قبل الآخرين والتفاعل معهم شخصيا أو من خلال الكتابة . 


دافعية حب الاستطلاع 


. استخدام أسلوب التفكير التأملى . 

. إعادة تتظيم المفاهيم عند الوصول إلى الاستتتاجات . 
٥ه.‏ تحديد مسارات البحث الجديدة . 

. اتخاذ قرارات بالعمل . 

. الوصول إلى تتائج أحسن . 


€ 


وا 


< 


ج أهمية الاستقصاء اللفظى فى الموقف التعليمى  :‏ 
.١‏ الاستقصاء اللفظى يعتبر نشاطا ذاتيا فى موقف حقيقى . 
۲. يولد خبرات جديدة باستمرار عند الطالب . 
۳. تساعد الطالب على جمع معلومات وربط الأفكار يبعضها وتصنيفها . 
.٤‏ تطوير التفكير التأملى عند الطالب . 
.٥‏ تركيز الانتباه على الخبرات من أجل التوصل إلى نتائج البحث وربطهها 
بالأفكار الموجودة . 
(إسحق أحمد فرحات وأخرون » ۱۹۸٤‏ » ص )٠١١_٠٠١١‏ 


ولقد أشار أزولد 214ء0 فى مناقشة موضوع التدريب على حب 
الاستطلا ع العقلى (المعرفى) وتتميته Cus‏ إuaںect]]عnt]‏ الى عدة 
نقاط يجب أن توضع فى الاعتبار يراها أزولد عقبه فى سبيل وضع برنامج 
لتنمية حب الاستطلاع وهى : _ 

١‏ المعلمون لا يعملون بدافعية أو لا يهتمون بأهمية تدريب حب 

الاستطلاع العقلى . 
المعلمون لا يقدمون أية محاو لات تراعى طموح الطلاب . 
۳ المجتمع يعمل وفق أفكار معينة . 


دافعية حب الاستطلاع 


. الفصول الضيقة والمكدسة‎ ٤ 
الموضوعات الدراسية لا تعطى القدر الكافى لإشارة حب‎ ٠٥ 


الاستطلدع 0 
٦‏ عدم توفر النظام التفاعلى الذى يساعد التلاميذ على تتمية حب 
آلا ستطلا ع 1 


۷ النظام التعليمى يعتبر التحصيل الدراسى هو المحور الوحيد 
للمقارنة فى القدرات . 
۸ نظام التقدير السائد يتم على أساس الدرجات حيث يعد التلميذ 
جیدا إذا حصل على درجات مرنفعه . 
1 النظام المتغير الذى يجعل التلميذ يعيش مع معلم متغير باستمرار 
٠١‏ نظام اليوم الدراسى المحدد الوقت › لا ينمى الابتكارية . 
١‏ الاكتفاء بحل التمارين الموجودة بالكتاب المدرسى وعدم 
الانفتاح على الخبرات الجديدة . 
١‏ عدم كفاية التوجيه الخاص بالمكثبات سواء فى المدرسة أو 
المنزل . ee E‏ 
تليق على ما سبق عرضه من أصول نظرية لتدريب حب الاستطلاع  :‏ 
مما سبق يتضح أن برلاين قد أشار إلى أن الانثباه وحب الاستطلاع 
بمثابة وجهين لعملة واحدة كلاهما يؤثر فى الأخر ويتأثر به » وخلص إلى أن 
هناك مجموعة من المظاهر يمكن أن تكون أساسا فى تنمية حب الاستطلاع 
ألاوهی :- 


" رسالة دكتوراة تم الحصول عليها بطريق المراسلة . 
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س 


السلوك الانتقائي » والاستكشافى البصرى »› والمعالجسة البدوية للأشياء ‏ 
و اللعب و استدعاء المعلومات أو المعارف. 


وأشار برلاين إلى أن أساس إثارة حب الاستطلاع هو توفر مجموعة 
من المثيرات تتسم بالجدة › والصراع والتعقيد » وعدم الانتظام » والدهشة . 


ولقد أشار إبراهام إلى أهمية السؤال فى البحث عن الغموض وإزالسة 
التوتر ويؤكد ذلك ملاك جرجس أيضا أن السؤال ليس مهما ققط مسن أجل 
حب الاستطلاع ولكن السؤال يعتبر مصدرا أساسيا للتفاعل الاجتماعى 
وعلامة من علامات النضج والتمرد على الكبار ومقدرة على الحوار وإتقان 
فنون اللغة . 


وشار ماو وماو )۱۹١٤(‏ إلى ما يجب أن يوضع فى الاعتبار عند 
وضع برتامج تدريبى لحب الاستطلاع بخصوص نشاط المكتبات » سواء 
بالمنزل أو المدرسة وكذلك دور المعلح والمناهج الدراسية فى تتمية حب 
الاستطلاع العقلى بصفة خاصة و حب الاستطلاع بصفة عامة . 


الفصل الشامن 
قد ریبات الإ»تتداء 


(اللفظه 


(مشارة الإامثلة 
لقنمية حب الإاصتطإام | لعرذى 


Converted by Tiff Combine 
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تد ريجات الاستقصاء اللفظى ر مهارة الأسظة ٠'٠‏ 


لقد اعتبر بلوکر )۱۹٦١(‏ اها " أن عملية الإرشاد و التدريت 
على مهارات الأسئلة " هى عملية مساعدة الفرد ليصبح مركا ل هة 
وكذلك مدركا لردود أفعاله تجاه الموثرات سلوكية وانبييه . وأنه من خلال 
تلك العملية يمكن ترسيخ معانى ومفاهيم لسلوكت المنرب ونتمية غي 
السلوكية المستقبلية » وفى إطار ذلك الجزء التدريبى لمهارة الاسطة 
الاستكشافية يمكن تحقيق عدة أهداف متها  :‏ 
-١‏ تطوير العلاقة الإرشادية الجيدة بين المرشد والمتدرب . 
تيسير عملية الاستكشاف العام لذات المتدرب والمتابرة فى استكشاف 
البيئة من حوله 
تيسير عملية الفهم لدى المتدربين . 
٤‏ خلق العلاقة المتكاملة والمتبادلة بين المدرب والمتدريين تجاه أهداف 
دة يوقا :: (بلوکر » ۱۹٦٩‏ ۰ ص۱۲) 


وأن معظم المشتغلين بمجال مهارات الأسئلة يوافقون على تلك 
الأهداف كما تأكد ذلك من خلال بحوث برامسير (۱۹۷۹) Bramınêr‏ . 
ودیلاتسی اسنبرس (۱۹۲۲) رعصدام5 . وایجان )۱۹۷٥(‏ «ھعٍ۴ › 
وروجرز ۸٥26۲۶ )۱۹١۱(‏ › وشیرتر وستون (۱۹۸۰) & ۲ See‏ 
م » وأوضحوا أن أهم الأهداف السابقة هو ترسيخ العلاقة الإرشادية 
تم الاستفادہ فی إعداد هذا الجزء مں الندریبات ہکل من لبیٹ واخرییں ۔ ۱۹۸۱ . 
ص .ص (۸۸-۱( ¢ ودیلون ۸ ص .ص ۱۹۔٤۲‏ + ص ؟ ۱1۲ . Dıllon‏ ( وونفر .۰ 
۱۹۸۹ ۰ ص .ص E‏ ۽ ص .ص 8_6 Wanver‏ « وجلبرت . 3۸۹ ۰ صل .صل 


٠ ١۷-٥‏ . له اء .اعطGi‏ ولقد طيقت تلك الندريبات جميعها فى دراسات عديدة فام ها 
معد الكتاب وجاءعت بنتانج متمرة فی مجال تدریب داقع حب الاستطلاع 8 
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بين المدرب والمتدربين والتى تيسر اهداف الإستكشاف و التكامل والعمل 
البناء » وعلى شرط أن تكون تلك العلاقة بين المدرب و المندريين قانمة علسى 
أسأس الاحترام والتو حد العاطفى (الود العاطفي) . ويؤكد ايجسان )٠١۷١(‏ 
عع » ان هذه الشروط یجب أن نر ح عى جميع مراحل الإرشاد من اجلى 
تحقيق الأهداف النهانية لعملية الإرشاد وبدون تلك الشروط ستكون عملية 
التدريب غير فعالة ومن ثم يتضح أن الهدف الأساسى لعملية التدريب على 
مهارات الأسئلة هو خلق علاقة طيبة مع المتدرب ومن ثم يجب على المدرب 
أن يعبر عن اهتمامه وعنايتسه بالمتدربين ويبادلهم الاحترام والتفاهم 
والإخلاص من أجل أن يصل إلى تيسير استكشاف المتدرب لذاته وانفتاحه 
على البيئة من حوله » ويجب على المتدرب ان يبدأ فى استكشاف خبراته 
وأفكاره ومشاعره من خلال مساعدة المدرب ( المرشد ) له . 


وفى هذه المرحلة الأولى من التدريبات يحاول المدرب اسستخدام 
مهارة التساؤل انعكاسا لجمل مثيرة وغير شفهية . وأن الفرد الواقع تحت 
التدريب يشير بالفعل إلى أثر التأملات والتوضيحات من تبادل العواطف 
والاحترام والإخلاص للعمل مع المدرب . بالإضافة إلى أن الأسئلة بوسعها 
ان تساعد فى ترسيخ علاقة طيبة و ميسرة لتسهيل مزيد من الاستكشافات 
لذات المدرب وكلك تسهيل انفتاحه على الخبرات انبيبة مهن حدله ١آں‏ 
اسئلة التى تصاغ بدقة والتى تستخدم بصورة مناسة بمقدورها أن تتفل 


ولقد حدد وجرز(١٦١۱۹)‏ ١۲ععه۸‏ شروطا لخلق تلك العلاقة 
الارشادية المثمر ة بأنها " الدخول فى عالم مفاهيم الآخرين والوصول إلى 
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جو هره بالفعل وأن يكون الفرد متابعا لحظة بلحظة التغيرات التى نطرا على 
المعانى المتواردة لدى الشخص الأخر وأن الأسثلة تمكن من نقل التفاهد 
والاحتزام والإخلاض بصدورة فالة , 

والأسئلة بكافة صورها تنقسم إلى قسمين هما :- 


القسم الأول  :‏ 
الأسئلة الميسرة للعمليات العقلية ذات النمط ذى النهاية المفتوحة ومن 
أهم خصائصھا: 


ات تقل الأهتمام إالمتذرنب والتقاهم عة:: 


القسم الثانى  :‏ 
الأسئلة غير الميسرة للعمليات العقلية ذات النمط ذى النهاية المغلقة 
ومن اهم خصائصھا: 
-١‏ تحول الانتباه إلى مناقشة قضايا ثانوية لا تتعلق بالموضوع . 
۲ صياغتها ذات لهجة تهديديه للمتدرب › وتقلل من فرص 
الحوار . 
۳ تقلل من فهم المتدرب لنفسه وكذلك فرص إتصاله بالبيئة مسن 
ومجموعة التدريبات التالية : سوف تعطى المتدرب والمدرب معسا 
مهارة ضرورية لتكوين الأسئلة والتى تقوى من أهداف تلك المرحلة من 
العمليات ألا وهى " الاستكشاف " . 


(lı natte, et al 1 صل‎ ١ ۱۹۸۱ حوله (لينيت » وأخرون‎ 
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تمهید للتدریب 
المساعدة المحتملة فى بدء مقابلة استكشافية لمهارات الأسئلة : - 
ان أصعب الاستجابات اللفظية التى تقايل المدرب والمتدرب هى تلك 
الاستجايات التى تكون فى بداية مقابلة ” أن المقابلة من المحتمل فيها مقابلة 
شخص غير معروف من حيت مدى المقاومة ومدى التوقعات "ومن تسم 
يجب على المتدرب ان يكون هادتًا وتلقائيا بخصوص قلق المتدربين قى بداية 
الجلسات . 


وهناك العديد من الطرق المحتملة لبداية دورة تجريبية إرشادية : - 

. أن يظل المدرب صامتا حتى يبدأ المتدرب‎ .١ 

۲. أن يبدأ الجلسة بشرح الغرض من الجلسة وحدود التفاعل قيها . 

۳. أن ييداً الجلسة بدعوة مفتوحة للحديث . 
. طرح سوال أو سؤالين قد يكونا مصدر قوة لبدء المقابلة وعملية 
التدريب . (لينيت وآخرون »> ۱۹۸١‏ » ص ۷) 


en 


ولقد اعتبر ايفى )۱۹۷١(‏ ره۷! أن استخدام الأسئلة على النحو 
السليم دعوات مفتوحة لإدارة الحوار » حيث إن المسدرب يجب أن يقول 
لنمتدرب أنسى مهتم بك وبمشكلاتك أشركنى فى اهتماماتك ومن ثم فالحوار 
'للنظى يسمح بحرية للمتدرب فى التعبير عن مشكلاته واهتماماته ومن تم 
يصح ن الاستلة ذات النهاية المفتوحة هى افضل الاسالة لخلق الحوار 
المثمر . وهاهى بعض الأسنلة التى تصلح لبدء المقابلة الإرشادية :- 

.١‏ هل يمكنك أن تحكى لى قليلا عن نفسك ؟ 

۲. ما الشىئ الذى أستطيع تقديمه لك لكى أساعدك ؟ 
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۳. لماذا لم تبدأً بالحديث عما يدور بذهنك ؟ الى آخر تلك السلسلة من 
الأسئلة ذات النهاية المفتوحة . 


(آیفی »> ۱۹۷۱ ۰ ص۔ ص ۱۲ ۱۹۸۷۱۹( 


وفى هذا الصدد يشير برلاين )١١77(‏ ولذى يعنير بمتية حع 
الأساس النظرى لحب الاستطلاع إلى أن السلوكيات الاستكشاية وغر 
الاستكشافية مختلفان حيث يرى أن السلوكيات غير الاستكشافية تتصل بآثشار 
بيولوجية خاصة بالأنسجة والأعضاء الحسية والأجهزة العصبية وعلى هذا 
فإن حب الاستطلاع أو السلوك الاستكشافى الناتج قد يرجع إلى تتوع كبير 
فى الأحداث والأفعال التى تتصل بفشانا فى تمييز الوظيفية البيولوجية المعينة 
أو المتخصصة والتى يمكن أن ترتبط بحب الاستطلاع أو الاستكشاف 
(ص۸١١)‏ ويناءا على ذلك فإن حب الاستطلاع ليس هو ذلك المصطاح الذى 
تم تحديده فى ضوء الظروف الموضوعية السابقة التى يحدث فيها بل هو 
ذلك المصطلح الذى يتم فى ضوء غياب الظروف الموضوعية السابقة . 


ولقد ميز برلاين )۱۹٦١(‏ بصورة مفيدة بين أنواع الاستكشاف 
الداخلى أو الأساسسى iاntrin]‏ و الاستكشاف العرضى أو الخارجى 
Extrinti‏ والتى ساعدت على فهم حب الاستطلاع وفى نفس الوقت قد 
طورت وآرشدت البحث فى مجال حب الاستطلاع والاستكشاف . وقدتم 
تصنيف جوانب السلوك التى لها نتائج محددة وواضحة بأتها سلوكيات 
استكشافية بيولوجية على سبيل المثال لا الحصر » البحمث عن الطعام › 
والوصول إلى الهدف و هذا السلوك البیولوجى (العرضی) يتم تحت روف 
الحرمان أو زيادة الإثارة » أما مصطلح السلوكيات الاستكشافية الاساسية 


دافعية حب الاسطةاع 
وليست البيولو جية 111۲1151٥‏ تشير الى تلك السلوكيات التى تبدو على أنسم 


الاستكشافي نصال النشاط ذاته . وقد فرق برلاين ايضا بين نو عين لحب 


لاست تطلاع 
الأول: حب الاستطلاع المعرقى Conceptual Curiosity‏ 
الثانى : حب الاستطلاع الإدراكى Perceptual Curiosity‏ 


فأما حب الاستطلاع المعرفى فهو يتعلق بالاستفسار عن المعرفة 
ويتضح ذلك من خلال المثال التالى " حينما يفكر الطفل تفكيرا عميقا فسى 
مسألة علمية قابلته أثاء عمله " . 


وأما حب الاستطلاع الإدراكى فهو يتعلق بالانتباء المستزايد تجاه 
الأشياء فى البيئة المحيطة بالطفل على سبيل المثال " عندما يمعن الطفل 
النظر كثيرا فى شكل غير متناسق أكثر من إمعانه فى شكل متتاسق يعرض 
على شاشة عرض ". 

وينتمى حب الاستطلاع الذى يظهره الثلميذ فى المدرسة إلى حب 
الاستطلاع المعرفى أكثر من انتمائه الى حب الاستطلاع الإدراكى . 


(برلاین »> ۱۹٦٦۲‏ :ص ص )٣٣۲١۹‏ 


ومن تم قد رأى (معد الكتاب) ضرورة الاهتمام بهذين الجانبين 
(المعرقى والادراکی) أثناء التدريب (حیث آنه يقيس حب الاستطلا ع من 


دافعية حب الاستطلاع @ 
أهداف البرنامج التدريبى لحب الاستطلاع المعرفى والإدراكى : _ 
-١‏ إعطاء المتدرب حرية التعبير عن أفكاره . 
۴- مساعدة المتدرب على خلق قيم جديدة من المعانى القديمة . 
۳~ التطلع نحو المجهول والغرائب . 
٤‏ - المساعدة فى كيفية تكوين السؤال وطرحه . 
-٥‏ القدرة على انتقاء الأسئلة ذات النهاية المفتوحة والتى تزوده بمزيد من 


المعلومات . 
-٦‏ المثابرة فى طرح الأسئلة حول الأشياء الغامضة أو الى لايعرفها 
المتدرب . 


۷- معرفة أن مفتاح المعرفة وكذا حب الاستطلاع هو السؤال . 
۸- القدرة على تنمية الاستكشاف البصرى . 
۹- القدرة على تركيز الانتباه وتنظيم المجال الإدراكى . 
وبعد شرح الأهداف وإعطاء أمثلة توضيحية مناسبة للفئة العمرية 
-١‏ ما حب الاستطلاع » وما أقسامه؟ . 
س ما خصائص الشخص المحب للاستطلاع؟ : 
-٣‏ ما حب الاستطلاع المعرفى وما حب الاستطلاع الإدراكى من خلال 
أمثله ؟ 


وبعد عرض ذلك بلغة مبسطة ومفهومة للأطفال و الحصول علسى 
استجابات تشير إلى فهم التلاميذ للأشياء المشروحة والوصول إلى أن مفقاح 


دافعية حب الاستطلاع © 


التدريب الأول : بدء مقابلة تدريبية 
الهدف :س 
-١‏ التدريب على المقابلة الإرشادية الاستكشافية . 
۲ التدريب على الاختبار المناسب للسؤال من وسط اختيارات لبدء حسوار 
إرشادي استكشافى يدور حول الجمل المثيرة المعطاة فى التدريب . 
الزمن :- ساعة ‏ ساعة وثصف 
أولا : س التعليمات : س 
سوف أكثب على السبورة أو أعرض عليكم جملة أو فقرة › ويليها 
ثلاجة أسئلة » وعليك أن تقر الجملة معى وتختار السؤال الذى تراه أفضل 
لبدء مقابلة جيدة لاستكشاف عتاصر الموقف الذى حدث . 
جملة المدرب : " لقد أرسلتنى مدرسة الفصل لأدرس المشاجرة ( الخناقسة ) 
التى حدثت فى الفصل " . 
الأسئلة المحتملة : ~١‏ لماذا كنت تتشاجر ؟ . 
۳~ حدتنی قلیلا عما حدث ؟ . 
۳- ما شعورك تجاه ما حدث ؟ . 
التعليق على الاخنيارات  :‏ 
ندرس الاختيارات ونناقشها معهم وبعد المناقشة يتضحح أن السزال 
(ب) هو أصلح الأسئلة لبدء حوار استكشافى تدريبى حيث إنه دعوة مفتوحة 
للحديت فنهنئ الذين اختاروا السؤال (ب) وندعو الذين اختاروا السوالين 
(أءج ) أن يعاودوا التفكير مرة تانية لمعرفة الهدف الأساسي للجلسة 
وتطبيقها على التدريب وبعد فهم الغرض من التدريب ننتقل إلى مثال أخر . 


ثانيا : الهدف الأول للجلسة (هو كيفية إجراء مقابلة استكشافية جيدة عن 
طريق الأسئلة) . 
التعليمات  :‏ 
اقرا الجملة التى سوف تعرض عليك والأسئلة المحتملة خلفها ثم حدد 
السؤال الذى تراه أفضل لبدء مقابلة جيدة . 
جملة المدرب : س يقول أحمد :- أنا لا أعرف لماذا دخلت تلك التدريبات 
إننی لیس عندی شئ آقوله سوی أن زمیلی قال لى إنها 
سوف تساعدنا فى المستقيل ؟ . 
الأسئلة المحتملة :- -١‏ ماذا قال لك زميلك ؟ 
هل تحكى لى يا أحمد بعض الشئ عن نفسك ؟ 
۳- لماذا تعتقد يا أحمد أنه من الأفضل أن تحضر 
تلك التدريبات ؟ . 
التعليق على الاختيارات  :‏ 
تدرس الاختيارات ونناقشها معهم وبعد المناقشة تقول للذين اختاروا 
(أ) بأنه ليس له علاقة مباشرة بالموضوع وأنه يركز على صديق أحمد › أما 
الذين اختاروا السؤال (ب) تقول لهم أنه سؤال يدعو إلى حوار مفقوح ممع 
أحمد وهو جوهر الموضوع والسؤال الأمثل لبدء حوار استكشافى إرشادى 
أما الذين اختاروا السؤال (ج) تقول لهم أنه يعطى الفرصة لأحمد لإظهار 
دفاعات غير ضرورية لديه ومن ثم يعتبرالسؤال (ب) هوالسوؤال المناسب 
وعلى الذين اختاروا (أ»ج) مراجعة الهدف من التدريب ومراجعة أنفسهم 
ومناقشة ما لا يفهمونه قبل الاختبار . 
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ثالثا  :‏ تطبيق عملى على ما سبق ليصبح المتدرب مدربا : - 
التعليمات : كل واحد متكم يتخيل إنه مدرب أو مرشد وجاء إليه أحمد وقال 
له إنه يعانى من مشكلة معينة وجلس ليشرح لك مشكلته . 


أكتب خمسة أسئلة يمكن أن نستخدمها لفتح مقابلة إرشادية لاستكشاف 
جوانب مشكلة أحمد (بعد توزيع البطاقات الخاصة لكل تلميذ وجمعها › يتم 
مناقشة تلك الأسئلة . 


ويجرى كتابة خمسة أسئلة نموذجية على اللوحة أو السبورة 
ومناقشتها معهم : ثم التعليق على الأسئلة فى عدة محاور  :‏ 
المحور الأول : الأسئلة التى تعبر عن رغبة أحمد فى الحديث من الأسئلة 

الخمسة . 

المحور الثانى : الأسئلة التى تعبر عن رغبة المرشد فى الحديث مع أحمد . 
المحور الثالث : الأسئلة التى لا تهتم بتقديم المساعدة لأحمد . 
وبذلك سوف يظهر مدى تمركز الأسئلة حول أحمد أم حول المدرب . 
متابعة الجلسة : - 

دعوة التلاميذ لإجراء مقابلة إرشادية استكشافية بين كل اثنين لعمل 
مناظرة لمدة ثلاث دقائق بهدف التمكن من طرح الأسئلة وإعطاء الاستجابات 
والتدخل حين يجد المدرب فرصة لتصحيح اتجاه السؤال » وبعد ذلك تكليسف 
كل تلميذ فى المجموعة بعمل مقابلة استكشافية مع المهمين فسى محيطه 
(كالمدرس ‏ ناظر المدرسة س ولى الأمر) لاستكشاف موضوعات يريد 
المزيد من المعرفة حولها ومراجعتها فى كراسة الواجبات قبل بداية الجلسة 
الثانية . 
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التدريب الثانى 
الأسئلة ذات النهاية المفتوحة والأسئلة ذات النهاية المقيدة 
Closed Ended Question , Open-Ended Question .‏ 

الهدف من التدريب  :‏ 

. إكساب المتدربين كيفية التعبير عن أنفسهم‎ -١ 

۲- إكساب المتدربين القدرة على مناقشة المشكلات . 

۳- إكساب المتدربين القدرة على طرح الأسئلة . 

. إكساب المتدربين القدرة على التمييز بين السؤال الحر والسؤال المقيد‎ -٤ 


أولا  :‏ إجراء حوار بين أحمد وعلى على الأسئلة ذات النهاية المفتوحة . 
أحمد " السلام عليكم يا على » لقد تسلمت خطايا من والسدى فى 
نهاية أيام الامتحان . 
على " ما شعورك يا أحمد حين تسلمت الخطاب ؟ . 
أحمد " لقد فتحت الخطاب وقد كان ما توقعت . 
على " ألا يمكنك أن تفكر فى الأسباب التى دقعت والدك لكتابة هذا 
الخطاب ؟ . 


بعد عرض المحادثة وجمع أراء المجموعة فى الأسئلة التى يطرحها 
على لأحمد فى ذلك الموقف وجعلهما يجريان مناظرة مشابهة لذلك . 


التعليق على المإقف ت 

أستلة على فى هذا الموقف تعطى لعلى الفرصة لاستكشاف موقسف 
الخطاب الذى جاء لأحمد » والانفتاح فى الحوار وعدم التقيد فى طرح 
. جوانب الموضوع يتضح كذلك أن السؤال الميسر للعمليات العقلية يتطلب 
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إجابة فى أكثر من كلمة أو كلمتين ويسمح ذلك النوع من الأسئلة بخلق علاقة 
إرشادية جيدة تنقل المشاعر والاحترام . 


ويتضح الهدف من السؤال الميسر للعمليات العقلية » بأنه السؤال 
المطروحة للتقاش . 


أما الأسئلة ذات النهاية المقيدة : فهى التي تتطلب إجابة محددة (بنعم أو لا) 
ولا تحث المتحدث على الحوار . 
أمتلة  :‏ 
-١‏ هل لديك مشكلة ؟ نعم أو للا 
-٣‏ منذ متى حدثت لك ؟ . 
-٣‏ هل تعتقد أن التدريب سوف يساعدك فى حل تلك المشكلة ؟ . 


أمثلة على الحوار بالأسئلة ذات 
النهاية الحرة 
١‏ ما المظهر العام لمدرستك أو | ١‏ نظيفة ومنظمة . 
مديئتك ؟ تحتوى على ملاعب متنوعة 
تضم مكتبة بها كتب مفيدة 
٤‏ المدرسون فيها متعاونون 


. أحاول معرفة أسراره‎ ١ 
أحاول البحث عن معلومات عنه‎ 


۳ أبحث عن مواقف مماثلة . 
٤‏ أسأل عن الأشياء التى لا أعرفها عنه . 
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يعلق المدرب على أن السؤال المقيد تكون الاستجابات المحتملة له قليلة 
بعكس السؤال الحر ويحاول عمل مقارنة بينه وبين التلاميذ لتحديد خصائص 
كل منهما وعرضها فى الجدول التالى :_ 
( السؤال الحر ) 


١‏ له عديد من الاستجابات المحتملة 


( السؤال المقيد ) 


. يحدد استجابات المتحدت‎ ١ 


۴ تزيد من شعور الفرد باحترامسه 

لذاته 

۳ تعطى المتحدث حرية فى 

الحوار والمناقشة 

٤‏ تعطى رغبة الفرد فى حب 

الاستطلاع 
بعد هذا العرض التعليمى نبدأً فى الأنشطة العملية التالية . 

۰ النشاط الأول 

الأسئلة ذات النهاية الحرة 


۲ تعتبر ذات لهجة تهديديه وتثير المشاعر 
العداتية | 
۳ تقلل الاستكشافات لأنها نقاش فى داسر: ا 
مغلقة . 1 
٤‏ لا تهتم كثيرا برغبات المتحدث 


التعليمات : س 
اقرا معى الجملة التالية وحدد أى الأسئلة التي تليها من النوع الحر . 
الجملة  :‏ 
يقول أحمد " كثيرا ما تقابلنى صعوبات فى حياتى المدرسسية . 
واليوم أنا فى طريقى إلى المدرسة فقدت كراسة الواجب الخاصة بالقراءة ' 
س" : أى مادة دارسيه فقدت كراسة الواجب الخاص بها ؟ . 
س" : هل صادفك یوما مثل هذا من قبل ؟ . 
س" : ماذا يكون شعورك عندما " تقابلك صعوبات تغسير من 
طريقك ؟ 
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mm 


إعطاء فقرصة للاختيار وجمع بطاقات الاختيار مع التبريرات ومناقشة ذلك 


مع التلاميذ . 

السؤال )١(‏ + سؤال ذو نهاية مقيدة لأنه يذكر اسم المادة فقط . 

السؤال (۳) ؛ سؤال ذو نهاية مقيدة لأنه يذكرأ فى الإجابة (نعم ‏ أو لا) . 

السؤال (۳) : سؤال ذو نهاية حرة لأنه ليس محددا فى الاستجابة عليسه ولا 
يمكن التنبؤ بسلسلة الاسستجابات » التسى يمكن أن يقدمسها 
المتحدث . 


النشاط الثانى 
الأسئلة ذات النهاية المقيدة 

 : التعليمات‎ 

اقرا الجملة التالية وحدد أى الأسئلة التى ثليها من النوع المقيد أو ذو 
النهاية المغلقة ؟ . 
جملة المدرب : - 

يقول أحمد " كنت أنا وأخى الصغير ننام فى حجسرة صغيرة منذ 
ولادته أما أختى فقد كان لها غرفة حاصة › أشسسعر أن والدى يعساملونى 
معاملة فيها تفريق ولقد تعودت عثى ذلك منهم " . 
س': فى أى المواقف تعودت أن يعاملك والديك بقسوة أو تفريق ؟ . 
س" : كم أخت لك ؟ . 
س" : لماذا تشعر إتهم لا يحسنون معاملنك فى المنزل ؟ . 
بعد جمع الاختبارات وكذلك التبريرات المحتملة ومناقشة ذلك مع التلاميذ 
نعلق لهم على الأسئلة . 
السؤال الأول : ذو نهاية حرة لأنه يحتمل نطاقا واسعا من الاستجابات . 
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@ 


السؤال التائى : هو السؤال المفيد لأنه لا يقبل للحوار لانه يقول واحده . 
السؤال الثالث : سؤال حر لأنه يحتمل نطاقا واسعا من الاستجانات . 


النشاط الثالت 
تحويل الأسئلة المقيدة إلى أسنلة حرة 
التعليمات  :‏ 
يمكنك التغلب على الأسئلة المقيدة بتحويلها إلى أسئلة ذات نهاية حوة 
من أجل أخذ الفرصة للحوار والمتاقشة والحصول على مزيد من المعلومات 
إقراً الجملة التالية » وحاول أن تحول الأسئلة التي تليها إلى أسنلة 
ذات نهاية حرة . 
جملة المدرب : يقول أحمد ' إننى خائف من العودة إلى المنزل لأن شهادتى 
فى هذا الشهر سيئة وستجعل والدى فى حالة ذهول " . 
الأسئلة المقيدة : - 
1 هل تخاف من شتائم الوالدين لك ؟ . 
هل رسبت فى أى مادة دراسية ؟ . 
بعد إعطاء التلاميذ الفرصة للتدريب على محاولة تغيير صورة 
السؤالين السابقين إلى الصورة الحرة ومناقشتهم فى ذلك . 
ثم يلى هذا كتابة المحاولة النموذجية للتحويل . 
١‏ السؤال الحر المقابل للسؤال الأول : مح تخاف ؟ . 
۲ السؤال الحر المقابل للسؤال الثانى : ما الشئ الموجود فى 
شهادتك وتخاف منه ؟ . 
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المتابعة  :‏ 
ا إعطاء التلاميذ واجبات عن مناقشة مشكلة ما عن طريق طوح 
عدد من التساؤلات الحرة والمقيدة التى تساعده فى حلها . 
كتابة أكبر عدد من الأسئلة المقيدة وتحويلها إلى أسئلة حرة . 


تليق المدرب على ما سبق من تدريبات : س 

السؤال الميسر للعمليات العقلية المعرفية The Facilitation‏ 
1۳ هو ذلك السؤال الذى يراعى رغبات المتدرب » وهو أيضا السذى 
يطرح لغرض محدد » ويضيف معنى لعملية التفاعل أثناء التدريبات . انه 
ربما يكون سؤلا حرا يتعلق أما بالمحتوى (خبرات أو معارف) أو جانب 
وجدانى (مشاعر) ومن خصائصه أنه يلقى الضوء على المشكلة المعروضة 
للمناقشة . ومن ثم فهو ييسر الوصول إلى حل الصراعات فى المعلومات 
المفقودة ويساعد فى بدء مقابلة حوارية استكشافية . ومن ثم فهو سوال ينقل 
الفهم والاحترام فى العلاقة التفاعلية أثناء التدرييات . وهكذا يمكن أن نصل 
إلى أن تكتيك الاستقصاء اللفظى يستخدم لأغراض منها:_ 
-١‏ تنمية الاستفسار ١‏ الإثارة الداخلية ( الدافعية المعرفية الداخلية ) . 


۳ الفهم . ٤‏ تدعيم أو تعزيز مزيد من الاستكشاف . 


الفصل التاسح 
الأنشطة الحماعة 
إهارات التساؤل 


الالفظى لقنمية 
حم اطلام 
| إعرفی 


Converted by Tiff Combine 
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الأنشطة الجماعية لهارات النساؤل اللفظى ' 
Group Activities for Aquestioning Skills‏ 
(وهى بمتابة تطبيق عملى على الجزء الخاص بتدريبات مهارة ال"سلة) 


5 


 : مقدمة‎ 

لقد آن الأوان فى هذا العصر آن نميز بين الأسنلة الميسرة و غسير 
الميسرة للعمليات llلعتليىة !-acılıtative and Non Facilitative‏ 
Quin ٠‏ وتحديد الأنماط المختلفة للسؤال وفهم الاستخدام الصحيج له . 
ومن المسلم به أن مقدرتنا على اختيار السؤال الميسر للعمليات العقلية او 
المفيدة يختلف عن قدرتنا على تكوين السؤال بأنفسنا . ومن ثم فإن التدريب 
على الأنشطة الجماعية لمهارات التساؤل تعطى المتدرب خبرة عن كيفية 
ممارسة أسلوب طرح الأسئلة وكيفية تلقى الإجابات » والإسستمتاع بالسزال 
وکیف یمکنه تکوین السؤال بنفسه . 

وهذا البرنامج التدريبى يطبق على مجموعات صغيرة يمارسون فيها 
بصورة وظيفية تلك المناشط وأعضاء الجماعة الصغيرة يكونون بمثابة 
وجهين لعملة واحدة › البعض يسمع والبعض ينفذ والبعض يوجه مع تناوب 
الأدوار بتوجيه من المدرب من أجل مناقشة الأسئلة المطروحة وما يتوقع 
طرحه منها . 

والمناشط التالية قد تم ترتيبها بصورة متسلسلة لتعكس المراحل 
الثلاثة التى تهدف إليها التدريبات العامة السابقة لمهارات التساؤل وهى :- 
-١‏ الاستکشاف Expoloration‏ 


(Lynetic. el al ). ۹1_1٤ لينيت وآخرون »> ۹۸1 ۰ ص ص‎ 
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۲- و التكامل Integration‏ 

Interaction Jعlêتll‎ gi Action Jګفلl و‎ 

و المفترض الحفاظ على هذا التسلسل حتى يمكن أن تؤدى الغرض منها وهو 
تنمية مهارات الأسئلة المو جهة للدافعية المعرفية ومنها حب الأسطلاع 
والسلوك الاستكشافى . 


التدريب الأول 
النشاط الأول : 1 رivitئAc‏ 
المقابلة : mterviewing,‏ 
الأهداف : 
١‏ إكساب المتدربين معنى السؤال ودينامياته . 
إكساب المتدريين أن أحد أدوار السؤال هو الحصول على 
المعلومات والمزيد منها ( أو هو أساس المعرفة) . 
مواد النشاط : الاستعانة ببعض الأوراق لتدوين الأسئلة . 
الزمن المستغرق : ١‏ دقيقة . 
الخطوات : 
١‏ تقسيم المجموعة إلى أزواج من الزملاء فى الفصل (كلاهما يقوم بدور 
الفاحص والأآخر بدور المفحوص) . 
يقابل کل رمیل زمیله لمدة خمس دقائق ویحصل منه على مرید مں 
المعلو مات بأسلوب طرح الأسئلة . 
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۳ یتناوب الزميلان الأدوار فیصبح الفاحص مفحو صا ( ويستمر الحوار 
لمدة خمس دقائق ليجمع عن زميله مزيدا من المعلومات عن طربفى 
الأسئلة . 


٤‏ يقوم المدرب بمناقشة الأزواج السابفة فيما قدموه من معلومات واسالة 
من خلال : 
أ - كمية المعلومات التى استفاد بها كل منهم من زميله . 
ب س ما شعور كل منهم أثناء إجراء المقابلة ؟ . 
٥‏ يكرر ما سبق من أسلوب جمع المعلومات ولكن بدون طرح أسئلة وكسل 
فرد يمكث مع الأخر خمس دقائق › ويتناويا الأدوار . 
٦‏ يتم إجراء مناقشة للنشاط وما تم فيه من حوار لمدة عشر دقسائق ويقيم 
المدرب الجلسة من خلال؛ ‏ 
أً- دراسة كيفية الاستجابة بين الأفراد أثناء طرح الأسئلة وما 
شعورهم تجاه ذلك ؟ 
ب- دراسة كيفية الاستجابة بين الأفراد بدون طرح الأسئلة وما 
شعورهم تجاه ذلك ؟ 
ج- المقارنة بين التفاعل فى الموقفين ( أثناء طرح الأسئلة » بدون 
طرح الأسئلة . 
د- ما أنماط الأسئلة المطروحة ودرو المدرب فى توجيهها (هل هى 
من النوع ذو النهاية الحرة أو ذو النهاية المقيدة) ؟ 
ه- ما أفضل الأسئلة التى كانت ذات مغزى فى جمع المعلومات 
وإعطاء الفرصة لحب الاستطلاع عن زميله ومن تم المواقسف 
الحياتية ؟ . 
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ويتاقش تلك الأمور المدرب مع تلاميذه وينتقل إلى النشاط الثانى :- 
النشاط الثانى 2 را۷!)ءA‏ 
Beginning lll‏ 

الأهداف  :‏ 
١‏ إعطاء المتدربين مجموعة من البدائل لبدء مقابلة استكشافية . 
٣‏ مساعدة المتدربين لفهم فعالية الأسئلة ذات النهاية المفتوحة ( الحرة) . 
المواد : - ( ورقة وقلم ) . 
الزمن المستغرق : .س "١‏ دقيقة . 
الخطوات : س 

. متدربا‎ 1٤ تقسيم المتدربين إلى مجموعات صغيرة ما بين‎ ١ 

دعوة المتدربين للحوار الحر مع بعضهم البعض ومع المدرس 
أو المدرب . 

۳ يعرض المدرب جمله مثيرة حب الاستطلاع هو المثابرة فسى 
المعرفة والدهشة للغرائب وطرح عديد من الأسئلة التى يريدون 

٤‏ يطلب من كل مجموعة تجهيز عدد من الأسئلة التى نتحدى أو 
تقصف الذهن للحوار فيما بينهم وبين المدرب . 

٥‏ یدوں عں طریی ر ادیو کاسیت کل ما یتم فی الجلسة مس 
حوار بين المرشد والمتدربين وفيما بينهم ومن تم تبدأ مناقته 
البدائل المقترحة للمواقف والاهتمامات ومدى حدوث التفاعل 
الإيجابي بين أفراد المجموعة » ومدى الحرية الممتوحة مسن 
المرشد لأفراد المجموعة لإجراء حوار بتاء . 


دافعية حب الاستطلاع 


CD 
تعرض جملة مثيرة على المجموعات ويليها مجموعة من‎ 1 
البدائل المقترحة لخلق مقابلة استكشافية جيدة . ومناقشة أفضل‎ 
الاختيارات لتلك الجمل من أجل توجيه الاختيارات إلى النسوع‎ 

الأكثر أهمية لبداية إرشادية استكشافية . 
۷ يطلب من كل مجموعة من المتدريبين بعد ذلك النشاط كتابسة 
جملتين من الجمل ذات النهاية الحرة على الأقل . 
تقويم النشاط  :‏ 
١‏ مراعاة هل هناك تشابه بين المجموعات من حيث الحوار 
والموضوعات واختيار الجمل ذات النهاية الحرة الاستكشافية . 
ما دور جملة المدرب المبتكرة لخلق جو تدریبى إرشادى جيد ؟ 
۳ ما خصائص الجمل الإرشادية ذات النهاية الحرة التى أعدها 
المتدربين ؟ .. 


التدريب الثانى 
النشاط الأول 
تكوين Formulating Question lii!‏ 
أهداف النشاط  :‏ 
-١‏ إعطاء المتدربين الفرصة لممارسة كيفية تكوين مختلف أنواع الأسئلة . 
-١‏ مساعدة المتدربين فى معرفة عناصر الأسئلة المختلفة . ٠‏ 
٣‏ معرفة المتدربين للعلاقة بين أنواع الأسئلة المختلفة ؟ . 
المواد : 
جمل مثيرة تؤدى بالمتدربين إلى تكوين الأسئلة الحوارية . 


دافعية حب الاستطلاع 
@ 


الوقت المستغرق : ' أزيعون دقيقة " . 
الخطوات : 
١‏ تقسيم المتدربين إلى مجموعات صغيرة ما بين "٤‏ متدرب 
توزيع جمل مطبوعة مثيرة على كل مجموعة فيها صفة 


الإثارة . 
۳ أحد أفراد المجموعة يقرا الجملة الأولى على باقى أفراد 
المجموعة . 


يتم إجراء حوار بين أفراد المجموعة بتقديم أسئلة تتحمدى 
العقل » ومنبتقة من الجملة المعطاة » وتسجل تلىك الأسئلة 
والمقترحات . 
٥‏ يقيم السؤال المطروح من أى متدرب من خلال : - 
أ - كمية الفهم التى تعود على المتدرب من خلال طرح الأسئلة . 
ب مدة الحوار الناتجة عن السؤال المطروح . 
ج الاقتراحات التى تلى السؤال » والتى تزيد من درجة الفهم . 
يكرر ما سبق على جملة مثيرة أخرى . 


الجملة الأولى  :‏ 

يقول أحمد " أشعر بقلة طاقتى للعمل وأميل إلى النوم دائما› مما 
جعل والدى يتألم لذلك ويغضب منى › ولكنى غير مبال بذلك › وهذا الشعور 
جديد لم أشعر به من قبل " . 


دافعية حب الاستطلاع 


الجملة الثانية + - 
يقول أحمد ' آنا لا آدرى لماذا أصبح مدرسى غاضبا منى › إننى لم 
أكتب الواجب المطلوب › ولكن هذا يعتبر أول تقصير من فى الواجبات ولكن 
المدرس أحس بشئ غريب عنى ؟' . 
المتابعة  :‏ 
١‏ ما فعالية الأستلة في إحدات تفاعل بين الأفراد ؟ . 
ما الأسئلة التى تحدث تفاعلا إيجابيا بناء ؟ . 
۳ ما نواتج التفاعل من حيث كمية الأسئلة المطروحة ؟ . 


النشاط الثانى 
الأسئلة الnتlمlة Integration Question‏ 
الهدف من النشاط : س 
إعطاء المتدربين الفرصة فى ممارسة الاندماج فى طرح الأسئلة . 
المواد : ( قلم وورق ) . 
الزمن : أربعون دقيقة . 
الخطوات : س 
١‏ تقسيم المتدربين إلى مجموعات من ثلاثة آفراد (أحدهمسا مسدرب 
والثانى متدرب والثالث ملاحظ) . 
يطلب من المفحوص أن يحدد مشكلة يريد الحوار حولسها ولتكن 
(مقكلة الاشجار العلنى وسرعة الفغير أ مشكلة غزر الفا . 
۳ المدرب والمتدرب یسلکان کما لو کانا فى جلسة تدریب إرشادى . 
انه الاط سل كل ما يفرع خول الف مرو هة مين 
تساو لات لمدة )٠١(‏ دقائق. 


دافعیة حب الاستطلاع 


٥‏ الملاحظ يقرا كل سؤال طرحه المدرب فى كل مجموعة من 
المجموعات المتدربة مع الوضع فى الاعتبار مناقشة الأسئلة ممن 


کت .نے 


أ وظيفة السؤال ب س نوع السؤال . 
ج مدى تأثيره على المتدرب . 
٦‏ تکرر ما سبق مرتین بحیٹ یصبح کل فرد مفحوصا ومدربا 
ومتدربا (لمدة عشرة دقائق) . 
متابعة النشاط  :‏ 
١‏ ما معدل الأسئلة المطروحة فى العشر دقائق ؟ . 
ما أنواع الأسئلة المطروحة ؟ . 
۳ ما نوع الأسئلة الأكثر شيوعا؟ . 
٤‏ هل الأسئلة من النوع المغلق أو النوع الحر ؟ . 
٥‏ ما السؤال الذى يقلل من حدة الخجل ويكسر حاجز التشتت فى الانتباه 
لدى المجموعة ؟ . 


التدريب الثالث 
النشاط الأول 
مهارة إجراء مقابلة خارج نطاق التدريب 
Interview Outline Exercise‏ 
أهداف التدريب  :‏ 
المواد : س ورق لتدوين المشكلات . 


دافعية حب الاستطلاع 


الزمن :سے ۲١‏ : ١ق‏ 
الخطوات : م 
(١‏ کل متدرب یختار زمیله . 
۲ يقرر كل فرد من الفردين (الفاحص والمفحوص) . 
۳ يختاركل من الفاحص والمفحوص موضوعا يهم الطرقين وعن طريفق 
مساعدة المدرب لهم توجه تلك الموضوعات بهدف أداء غرضها . 
٤‏ الفاحص يبدا الجلسة فى ضوء الموضوع المشترك المطروح . 
بطرح عدد من الأسئلة ذات النهاية المفتوحة . 
٥‏ يجمع الفاحص استجابات المفحوص ومن ثم يتولد مزيدا من الأسئلة 
قد تمهد لموضوعات جديدة . 
٦‏ يقدم الفاحص مجموعة من الأسئلة من )٤-۳(‏ أسئلة خاصصة تثير 
تفكير المفحوص لبيان النواحى المنطقية المرتبطة بالموضوع . 
۷ عمل مقابلة تانية للوصول إلى حالة من الاتزان ما بين العمسق 
والاستبصار وتقيم الجلسة بعد خمس دقائق . 
۸ يتم التبديل بين الفاحص والمفحوص وتتكرر الخطوات من ۸۳ مح 
موضوع أخر أو مشكلة أخرى . 
٩‏ المقارنة بين تفاعل الفاحص والمفحوص فى المرتين . 
المتابعة : س 
ما العوامل اللازإمة لكى يبدو التدريب أكثر إثمارا لخطة جع المعلومسات 
وإشباع الدافع إلى المعرفة عن طريق طرح الأسئلة؟ ويمكن تناول مشكلاث 
(كمشكلة التفوق' المدرسى ‏ ومشكلات المرور _ ومشكلات النظام وطرق 
المذاكرة الجيدة) . 


دافعية حب الاستطلاع 


النشاط الثانى 
مهارة وضع lلıqف  Goal Seftig‏ 
الأهداف : س 
١‏ مساعدة المتدربين على فهم كيفية وضع هدف ذى معنى . 
۲ _ إعطاء المتدربين الفرصة لتكوين أهداف معينة باستخدام الأسئلة التسى 
تيسر وضع الهدف (أهداف استكشافية) . 
المواد : ( ورق لتدوين الأهداف ) . 
الزمن : "١ ٠١‏ دقيقة . 
الخطوات : 
١ا‏ تقسيم المتدربين إلى مجموعات صغيرة من ٤ه‏ أفراد . 
كل متدرب يضع هدقا قصير المدى ويعمل على تحقيقه . 
۳ تقسيم المجموعات الصغيرة إلى أزواج أحدهما فاحص والأخر مفحوص 
٤‏ الفاحص يطرح أسئلة لمساعدة المفحوص لكى يتضح مدى صحة هدفه › 
ومدى قابليته للتحقيق أو الإنجاز فى المستقبل طبقا لخططه الاستكشافية 
المتابعة : س 
١‏ ما الأسئلة الأكثر إفادة فى مناقشة الأهداف ؟ . 
۲ ما دور الفاحص فى تحديد أهداف المفحوص وجعلها قابلة للإنجاز ؟ . 
ولا يتم ذلك إلا بمساعدة المدرب ؟ . 
۳ ما دور الأسئلة فى مساعدة المفحوص على تحديد الهدف ؟ . 
٤‏ هل يمكن استخدام أسلوب أخر غير طرح الأسئلة من أجل تقديم 


الأهداف ؟ 


الفصل العاشسر 
الأنشطة اإاستقإالية 

لاتغھ رہہ حل مشاراد 
البحث والامستحشاف 

و حب الإسنطااح 


Converted by Tiff Combine 


دافعية حب الاستطلاع 


الأنشطة الأستقلالية للتدريب 
على مارات البمحث والاستكشاف وحب الاستطلاع' 


تمهید  :‏ 
أن كثيرا مما يتير الأطفال ينطب بعص الأنشطة شى رو-هم 
بالقدرة على البحث عن المعلومت واستجاء المعانى وتوسيع الافق لعدي عر 
المفاهيم » وعلى ذلك فإن تلك الأنشطة الاستقلالية تؤدى بالطفل إلى امتداد 
ميوله وإلى استعماله قدراً متزايداً من المهارات الناضجة مثل المهارات 
المطلوبة للقراءة والكتابه » وكذلك فإن الأطفال ذوى الحساسية للقوى البيئية 
المختلفة يحتاجون إلى أنشطة تمكنهم من إيجاد طرق جديدة للتعبير عن 
أفكارهم واستخدام أدوات جديدة أو مواد جديدة تشبع رغبتهم فى الاستطلاع 
وستقصر الحديث هنا على الأسئلة الخاصة بالبحث والاستكشاف وحسب 
الاستطلاع . 


وحيث إن كل طفل يواجه مواقف لا يفهمها » ليس لانعدام الإجابات 
عنها ولكن لأنه لم يجد لنفسه أى جواب عنها » وأن الأسئلة التى تبدأ ب " 
لماذا أو ماذا أو كيف و متى " لا تنتهى عندما يدخل الطفل حجرة الدراسة › 
وعلى ذلك لابد أن يتوفر للطفل من خلال المنهج المتيرات اليومية التسى 
تشجع الطفل على الإقبال على طرح الأسىلة أكثر فأكثر . ويذلك يتعلم انطف 
أن المشكلة لا تحل و لا تتتهى » وإنما توصل الى غيرها من المشكلات انضى 


»چ 
ص 


تم الاستفاده فى أعداد هذا الجزء مں التدريباتف بکنیر من الىهام النحرببيد الى وجدت 
بالدراسات السابقة ¢ وكذلكف کتابات هیلین ديسر ۰ وفقان اين (111۳( ٠‏ ص ص 
(1۹۷-۹۱) . 


دافعية حد الاسنطلااع 


تحتاج الى حل أيضا "تراكمية العلم " وتلك الطريقة يطلق عليسها الطريفة 
العلمية فى معالجة المجهول . 


وإن كانت القراءة لها دور كبير فى الانشطة التالية الا انها ليس 
المصدر الوحيد نجمع المعنومب سواء داخل القصل أو خارجه حيت يمك 
جمع المعلومات بالطرق التاليه علاوة على القراءة  :‏ 
١‏ التنقيب فى الصور التى تثير الإجابة . 
طرح الأسئلة على المختصين . 
الملاحظة الدقيقة لما يحدث . 


التدريب الأول 
مهارة استخراج الكلمات الغربية والمثيرة من القصص . 
الزمن : ( ٤٥‏ ق ) . 
الهدف : 
تدريب التلاميذ على فهم ما يقرؤون واستخراج المثيرات الجديدة 
فى القصة والسؤال عنها . 
دور المدرب : 
١‏ يوز ع انمدرب قصة مطبوعة مختصرة و ملائمة لسن الأطفالٌ . 
٣‏ بكتب عنوانها على لسبورة مثا " رد الجميل " 
۳ یکتب أسفل العنوان ” الكلمات الجديدة " التي رأيتها فى القصة . 
استخراج كلمات تبدأ بحرف معين وليكن ( الياء آو الآلف ) . 
٥‏ يطلب المدرب أن يفعلوا ذلك فى قصص مماظة . 
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دور المتدربين  :‏ 
١‏ يطبقو ا ما تعلموه فى التدريب على قصصهم الخاصة ويسستخرح! 
الكلمات الجديدة أو ذات المعانى المتقارية و يسالوا عر الكل ال “ 
يعر فو ها . 
۲ يعد الأطفال المتدربين قوانم عن الكلمات الغرينة من حيث : - 


آ ‏ كلمات تعرف لأول مرة e‏ 


ج كلمات تدل على أسماء حيوانات .... ثم يتم المناقشة فى تلك 
القوائم . 
" القصة " موضوع التدريب وكيفية الاستفادة منها فى قراءة قصص أخرى . 
" رد الجميل " 

" نزل أحد الملوك النهر للسباحة » فأدركه التعب فكاد يغرق ويجرفه 
التيار فصرخ طالبا النجدة » فهرع فلاح طيب انجدته » خلع الرجل الشهم 
ملابسة » وقفز إلى النهر وأنقذ الملك ... ووقف الملك على البر عريانا 
يرتعش من البرد وأخذ الفلاح يواسيه . وعندما أدرك الفلاح إنه الملك؟ قال 
له : حمدا لله على سلامتك يامولاى ؟ فقال الملك للفلاح أشكرك بشده . 
سأصلك بجانزة عظيمة تقيك غدر الزمان . وبعد أن أصلح الملك من شأنه 
وارتدى ملابسه وعمامته استل سيفه وقطع رقبة الفلاح المسكين الذى آذه 
من الغرق › ونجاه من الموت " . 
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التدريب التانى 
التدريب على مهارة التساؤل الحرة 
الزمن : :٥(‏ ق) 
دور المدرب : يعد مراجعة الواجبات السابقة وتوضيح أن السؤال أساس 
المعرفة فعلى المدرب أن : 

١‏ يساعد الأطفال المتدربين على إعداد قوائم منفصلة من الأسئلة 
التى تهم كل منهم ويريدون منه أن يجيب لهم عليها أو يساعدهم 
فى الإجابة عليها وهذه الأسئلة تخص كل فرد بصفة شخصية 
وهى أسئلة ربما تكون معلوماتية أو اجتماعية أو من قبيل الألغفاز 
> ومن قبيل هل تعلم ؟ 

١‏ أما عن الأسئلة التى تخص الفصل الدراسى فالمدرب يمكن أن 
يستعين بمناقشات التلاميذ الذين مروا بتلك الخبرات من أجل إثواء 
المناقشة .. 

۳ تشجيع الأطفال على طرح تساؤلاتهم على كل فرد يمكن أن يقدم 
لهم المساعدة وأن يكون ذلك فى الوقت المناسب . 

٤‏ يساعد الأطفال على تلخيص ما تم جمعه من معلومات من خلال 
مهارة الأسئلة . 

دور المتدربين  :‏ 

اعدا قانمة من الأسئلة المتعلقة بالمشكلات المعلوماتية أو الاجتماعية أو 
المشكلات الدراسية . 

البدء فى طرح الأستلة سؤال يلى الأخر حتى يمكن جمع أكبر عدد من 
الاستجابات التى تشبع رغبته فى حب الاستطلاع . 


دافعية حب الاسنطلا للاج 
معلومات من ڊ بعضهم البعض وما ۹ تبقى يمكن أن يرد عليه المدرب . 
± يستعان بمذر س الفصل و خاصة ا المحيود سر يل الرامندذ وکاں 
ق ی حالتنا مذرس 'العلود" من اجل . او و 
5 الأستلة . 


E‏ نب سی مهار 
أو عالم من علماء الطب . 


وبعد مناقشة المتدربين فى تساؤلاتهم وكيفية الرد عليها أو مساعدتهم 
كيفية الحصول على إجابات لذلك وتدوين تلك الاستجابات فى كراستهم 
يمكن إعطاء التلاميذ المتابعة التالية أو الواجبات على الجاسة . 
المتابعة  :‏ 
أكتب أكبر عدد ممكن من الأسئلة يمكن أن تطرح فى المجالات التاليه : -- 
~١‏ فى مناسبة الأعياد . 
۴“ بمناسبة زيارتك لأحد حدائق الحيوان . 
“٣‏ بمناسبة زيارتك لمصنع الزيوت والصابون . 
-٤‏ أكبر عدد من الأسئلة تطرح وأنت فى المطار . 
-٠٥‏ أكبر عدد من الأسئلة حينما ترى جمع من الطوابع لمختلف الأقطار 
والعصور . 
- إجراء حوار مع أى إنسان مهم فى حياة التلميذ كتطبيق عملى على 
ذلك ( مثل الوالد _ الوالدة _ الآخوة _ الخال س المدرس ... ألخ) 


دأفعية حب الا سنطلا ع 


التدريب الثالث 
التدريب على المهارات الأساسية 
( باستخدام لوحة الإعلان أوالسبورة ) 
الزمن : (ساعة _ ساعة وتصف) . 
دور المدرب :س 
بعد مراجعة الجلسة السابقة وما فيها من واجبات وحوارات بيسن 
مختلف الأطراف المطلوبة . نتابع الجلسة التالية  :‏ 

١‏ يمكن أن تستخدم اللوحة (لوحة الحائط) أو السبورة فى التدريب على 
حب الاستطلاع واستثارته لدى الأطفال وكذلك يمكن أن تستخدم فى 
تدريب الأطفال على المهارات الأساسية الخاصة مثل مهارة القراءة › 
والهجاء والحساب . 

۲ أول خطوة فى ذلك التدريب هى وضع عنوان مثير على السبورة ” هل 
تعلم _ أو ماذا تعرف عن ؟' . 

۳ يطلب من الأطفال مناقشة الموضوعات التالية بما يتطلبه ذلك من 
المعلومات التى يعرفونها أو يسألون عنها المدرب » المهم فى النهاية هو 
خلق حوار استطلاعى معرفى جاد بين المدرب والمتدربين بهدف تنمية 
الداقع الى حب الاستطلاع والمعرفة وتبدا بالموضو عات السهلة ثم 
المعفدة توعا ما : س 

الموضوع 
ماذا تعرف عن : " الكلمات التى تشير الى صفات "؟ . وينرك 


المدرب التلاميد يفكرون ويفولون الصفة ومعناها ممن أمتلة " الصدق ‏ 


دافعية حب الاستطلاع 


الكذب _ الأمانة _ الخيانة _ الشجاعة _ الجبن س الكرم ‏ البخل وما السى 
ذلك من صفات . 


الموضوع الثانى 
ماذا تعرف عن : ' الكلمات التى تقال فى الاعي. " ؟ وكذلك يدرك 
التلاميذ يقولوں ما يقال فى عيد الميلاد وما يقال فى أعياد الفطر والاصحي . 


الموضوع الثالث 
ماذا تعرف عن : " الكلمات التى تشير الى ألوان " ؟ ويترك التلامية 
يتفوهون بالكلمات التى تعبر عن ألوان وتصحيح مسار الكلمات حتى يسزدى 
الغرض . 


الموضوع الرابع 
عرض ومناقشة لكلمات تعبر عن نفس المعنى أو ذات المعانى 
المتضادة . 


الموضوع الخامس 
هل تعلم أن للضرب أنواعا » ويترك المدرب التلاميذ يفكسرون فسى 
هذا الموضوع وكل فرد يدلى بدلوه فيما يعرف ويجمع استجابات منهم مشل 
الضرب فى الحساب والضرب بالعصا أو باليد أو الضرب بالنار أو بالرحل 
ويوجه المدرب ذلك إلى أن للضرب أنواعا كل نوع له إبسسم : س ويوضسح 


ذلك على السبورة على النحو التالى :- 


دافعية حب الاستطلاع 


. الضرب عملية حسابية‎ ١ 

. الضرب على مقدمة الرأس يسمى صقع‎ ١ 

۳ الضرب باليد على القفا يسمع صفع . 

ع الضرب باليد على الوجه يسمى صك " فصكت وجهها " . 

. الضرب باليد على الخد تسمى لطم‎ ٥ 

الضرب باليد على الصدر أو الجنب يسمى وكز " فوكزه موسى 
۷ الضرب بالإصبع على الجنب يسمى وخز . 
۸ الضرب باطلاق الأعيرة النارية . 


الموضوع السادس 
ماذا تعرف عن : " الجذور التى تأكل " . ويترك للتلاميذ الحوار لكي 
ويمكن تصحيح أن البطاطس ساق وليست جذر فى ذلك المجال) ... آلخ 


الموضوع السايع 
ماذا تعرف عن : الحشرات الضارة والطيور الجارحة » ويترك 
التلاميذ حرية الحوار لمدة بسيطة ثم يعقب على ذلك › فالحشرات الضارة 
منها : _ العفرب ‏ الذبابة (بأنواعها _ المنزلية _ ذبابة النوم تس تس) 
نجرا .... ألخ .. أما عن انطيور الجارحة (كالنسر والبومة ‏ الصفر - 
الغراب) وبعد مناقشة التلاميذ قيما سبق يأتى دورالمتدربين لتطبيق ما تعلموه 


دافعية حب الاستطلاع 


mm 


دور المتذدربين  :‏ 

١‏ يمكن أن يضيفوا موضوعات أخرى توضع ضمن لوحة الإعلانات 
السابقة . 

يراجعون ما سبق من معلومات ومحاولة مناقشتها مع المدرب . 

۳ يمكن لكل تلميذان أن يصمما لوحة بسيطة تعكس مدى قرأته وحب 
ا ع 

٤‏ جمع طوابع وخرائط يمكن أن تكون مرجعا التلميذ › وكذلك سوال 
المدرب عما يغمض عليه . 

المتايعة : س 
عمل صف نماذج من البيوت عليها أرقام يمكن أن تستخدم فى عمسل 
مغامرات بالأرقام 


منزل رقم منزل رقم مزل رقم منزل رقم 
O۰ Yr oon‏ 0 ۰« 


ومناقشة تلك المغامرات من حيت :- 
أ- ما الملاحظ على الأرقام هل هى زوجية أم فردية ؟ . 

ب إجر ما يمكن إجراؤه من علميات الضرب . 

ج ما الملاحظ على الأرقام من حيث القسمة (بباق أم بدون باق) 
۲ فکر معی فیما یلی  :‏ 

هل تعرف العدد الذى إذا ضرب × ٤‏ وأضيف إلى الناتج ٤‏ ثم قسم 
E‏ . يترك التلاميذ يفكرون 
وبعد ذلك يتدرج معهم فى كد كيفية الحل والرقم هو ۷ . 


دافعية حب الاستطلاع 


التدريب الر ابع 
مهارة إجراء التجارب للوصول إلى مزيد من 
المعلومات عن طريق النشاط الاستقلالى 

الزمن : (ساعة) . 
الهدف  :‏ 

تدريب الطلاب على إجراء بعض التجارب البسيطة المناسبة لهذا 
السن بهدف الوصول إلى مزيد من المعلومات التى تشبع الرغبة فى المعرفة 
والوصول إلى التعلم المثمر . 
المدرب  :‏ 

يشجع الأطفال على أهمية اكتشاف إجابات لمشكلاتهم الخاصة 
والوصول إلى مزيد من المعلومات من خلال إجراء التجارب البحتية› 
ويتعاون الطلاب والمدرب فى جمع المعلومات وتلخيصها وصياغتها › إلا أن 
الأطفال هم الذين يجرون التجارب بأنفسهم بهدف الكشف والاستطلا ع سواء 
كانت تلك التجارب ناجحة أو غير ناجحة » ويمكن للطسلاب تسجيل 
ملاحظاتهم عن طريق وضع صور معبرة أو رسم توضيحى أو خرانط 
توضيحية . 
دور الأطفال  :‏ 

يجرون بعض التجارب المناسبة بهدف الوصول إلى معلومات ذات 
مغزى وإشباع الدافع إلى المعرفة والفهم وحب الاستطلاع ومن أملة 
التجارب التى تم إجراؤها فى تلك الجلسة . 


دافعية حب الاستطلاع 


١‏ س تجرية مكبس الهواء 
وإن كان التلاميذ يشاهدون ذلك المكبس الذى يستخدم فى نفسخ 
العجلات إلا إنهم يستخدمونه بصورة آلية ولا يفهمون الغرض من ذلك › 
وبإجراء التلاميذ عملية الضغط بالمكيس ثم سؤالهم عن الهدف من ذلك 
وبمناقشة التلاميذ تم توصيلهم إلى أن المكبس حينما يضغط يقلل حجم الهواء 
وكأن هناك علاقة عكسية بين الضغط والحجم . 


۲ - تجربة الغليان 
وقد استخدم موقد كحولى صغير " ووضع عليه جزء من ماء فسى 
براد حتى الغليان وبسؤال الأطفال عن ذلك فقالوا إنها عملية الغليان وفيها 
يتحول السائل إلى غاز ومن ثم تطرق الباحث إلى أسباب البخر منها الغليان 
وأشعة الشمس والدليل على ذلك جفاف البرك ومياه الأمطار المتراكمة حينه ا 
تتعرض لفترة طويلة لأشعة الشمس وكذلك تكون السحب ناتجا من بخر الماء 
من الأنهار والبحار والمحيطات . 


۳ س تجربة المعرفة بالأجسام المغناطيسية 
عندما نقوم بتقريب المغناطيس من الأشياء المختلفة وجد أن 
المغناطيس يجذب إليه برادة الحديد ومن ثم عرف التلاميذ ما هى المواد التشى 
ياتقطها المغناطيس والتى لا ياتقطها ؟ . 


٤‏ تجربة لبيان أثر التربة على تسرب الماء 
اغ و ا و 
التلاميذ يسكبون على كليهما ماء وثدوين ما يشاهدونه بالاستعانة بالمدرب 


داقعية حب الاستطلاع 


وإتضح من التجربة مدى احتفاظ أى التربتين بالماء » وما هى التربة الأك شر 
مسامية ؟ 


ه ‏ أثر الضوء على الرؤية 
إثبات أن الضوء لايرى ولكن ترى به الأشياء فبسؤال التلاميذ هل 
ترى الضوء أم نرى به الأشياء لم يجد لديهم إجابات صحيحة . 


ومن ثم تطرق المدرب لذلك وقال لهم إن الضوء لا يرى ولكن يرى 
به الأشياء حيث إن الضوء يسقط على العين فيجعلنا نرى الأشسياء والدايل 
على ذلك إننا لا نرى فى الظلام الدامس ورغم وجود العينين ومن ثم فهناك 
شئ يسقط على العين حتى ترى ألا وهو "الضوء“. 


٦‏ تجربة لبيان صور وفوائد الكهرباء 
وقام المدرب بإحضار (سخان _ لوح ثلج ‏ لمبة ‏ موتور كنماذج 
لصور الكهرياء المختلفة) . 


وجعل التلاميذ يفسرون ذلك كصور من صور الكهرباء › 
واستخدامات الكهرباء فى حياتنا اليومية ثم تعميم فوائد الكهرباء على باقى 
اللزاكى المخفة : فالخان ر اكد يرتا فى حال القن > 
والثلج مظهر لاستخدام الكهرباء فى مجال التبريد ‏ واللمبة مظهر لاأ تخدام 
الكهرباء فى مجال الإنارة _ والموتور مظهر لاستخدام الكهرباء فى مجمال 
الكركة ل رة 


دافعية حب الاستطلاع 


وتعميم ذلك على المظاهر المختلفة لاستخدام الكهرباء سواء فى 

المكواة » أو المكنسة أو المكيف ... ألخ ويجعل التلاميذ يستكشفون ذا_ك 

يأنفسهم . 

 : المتابعة‎ 

. يجعل التلاميذ يلخصون ما تعلموه وما مدى الاستفادة من ذلك ؟‎ ١ 

۲ إعطاء التلاميذ واجيات عن كيفية إنبات البذور واستكشاف عملية 
الإنيات . 

۳ إثبات أثر الضوء والظلام على نمو النباتات بجعل نبات ينمو فى الظلام 
وأخر ينمو فى الضوء وكتابة مشاهدتهم فى كراسة الواجبات . 


التدريب الخامس 
مهارة الكشوف العلمية 
الزمن : (ساعة) 
الهدف  :‏ 
تدريب الطلاب على كيفية استتباط المعلومات والاكتشافات من خلال 
النماذج المعروضة والسؤال بهدف الوصول إلى الكشوف العلمية ... 
دور المدرب  :‏ 
١‏ يعد المدرب مكانا فى حجرة التدريب تعرض فيه الأشياء المتنوعة 
المثيرة للاهتمام من أمثلة (عدسة مكبرة أو منظار _ نموذج الكرة 
الأرضية _ نموذج جسم الإنسان ‏ النباتات الخضراء والنباتات 
الملونة) . 
۲ يترك المدرب الفرصة للتلاميذ لتسجيل اكتشافاتهم وتساؤلاتهم ممن 
خلال بحثهم المستمر فى تلك النماذج . 


دافعية حب الاستطلاع 
CD‏ 


۳ من مجمل تلك الكشوف يمكن أن تنظم مجموعة من المعلومات علبي 
النماذج المعروضة وما يقترحه التلاميذ . 
دور المتدربين  :‏ 
يمكث كل تلميذ أمام النموذج فترة بسيطة ثم يدون أسفل عنوانه فى 
كراسته يطلق عليه " اكتشافي العلمى" . 


النموذج الأول 
الكرة الأرضية 
من خلال بحث التلاميذ تم التوصل إلى أن اللون الأصفر فى الرسم 
يرمز إلى الصحراء والجبال واللون الأزرق يرمز إلى البحسار والأنهار 
والمحيطات والبحيرات واللون الأخضر يرمز إلى الأرض الزراعية وكذلك 
من خلال فهم النموذج تم معرفة ما هى القارات التى تشكل الكرة الأرضية 
وما يعترض التلاميذ من تساؤلات يرد عليها ؟ 


النموذج الثانى 
جسم الإتسان 
من خلال فحص الثموذج يعرف التلاميذ تكوين جسم الإنسان وإنه 
كل متكامل وليس عدد من الأجهزة المتناثرة وأن وظائف الأعضاء متكاملة 
لا تنتهى وظيفة الجهاز الهضمى عند هضم الطعام بل هناك تكامل فى 
الوظائف »› ومن ثم يتطرق التلاميذ لكتابة أجزاء الأجهزة المختلفة ومعرفة 
مواضع الالتقاء بين الأجهزة › والسؤال عن وظائف الأعضاء ولماذا هذا 
العضو صغير ولماذا هذا العضو بهذه الصورة أو الحجم ؟ ويتم مناقشة 


التلاميذ بصورة علمية فيما جمعوه وما يودون معرفته وأثاره أثر العلماء فى 
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الاكتشافات العلمية بالنسبة للإنسان وأثر الميكروسكوب فى كشف غموض 
الأعضاء . 


النموذج الثالث 
النباتات الخضراء والنباتات الملونة 
إعطاء الفرصة أولا لتدوين كل تلميذ لمكتش_فاته بخصوص ذلاك 
الموضوع وبعد مناقشة التلاميذ فيما كتبوه وبيان الفرق بيسن النباتات 
الخضراء والملونة من حيث المواد الصبغية (الأصباغ الموجود فيها والتسى 
تعطى لها اللون) وما النباتات التى تقوم بالتمثيل الضوئسى هل النباتات 
الخضراء ام الملونة ؟ ولماذا ؟ . 


النموذج الرابع 
استخدام المنظار أو العدسة المكبرة 

يتم إحضار ماء رائق › وماء عكر (به طباشير) وماء عكر (بسه 
طحالب) وبعد فحص النماذج الثلاثة بالمنظار أو العدسة المكبرة يتم تدويسن 
الظواهر المرئية فيهم › وبيان أثر استخدام المناظير والعدسات وما يليها مسن 
ميكرو سكوب كالموجود فى معامل الأطباء والمعامل العلمية والتقدم العلمسى 
الذى واكب تطور هذه العدسات والميكروسكوبات والمناظير فسى الفحسص 
والتشخيص والعلاج . 

بعد ذلك إدون الأطفال اكتشافاتهم للنماذج بمساعدة المدرب ثم إجراء 
مباراة أو مسابقة بين الأطفال فيما وصلوا إليه من اكتشافات ومعلومات 
إضافية مفيدة لهذا المجال . 


دافعية حب الاستطلاع 
المتابعة والواجيات  :‏ 
ا ما مدى الاستفادة من التجارب السابقة وما مدى تأتثيرها على حياته 
العلمية والدراسية فيما بعد ؟ 
ماذا تعرف عن  :‏ 
أ أبر الطب ( أبو قراط ) . 
ب- ماذا تعرف عن حجم القلب ووزنه (فى حجم قبضة اليد ووزنه 
٤ ~٥‏ جم) . 


ج أبو التاريخ ( هیرودت ) 
د“ مكتشف الراديوم ( مدام کوری بولندية ) 
هھ مکتشف میكروب السل ( كوخ الألمانى ) 
و مكتشف الأنسولين ( باتنج الكندى ) 
ز ” مكتشف عقاقير التطهير ( نستر الأنجليزى ) 


س- مكتشف أضرار البكتريا وأهمية التعقيم ( باستير الفرنسى ) 


ويناقش التلاميذ فى تلك الأشياء كتطبيقات عملية على الكشوف 
العلمية كنماذج لحب الاستطلاع والمثابرة فى البحث وتقدير جهد العلماء 4 


الفصل الحادى عشر 


a 


حب اطلام 


اھ رآ كى 
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دافعية حب الاستطلاع 


تد ریات حب الأستطلاع الآد راكی ' 
التدريب الأول 
تفضيل الصور 
Picture Satisfaction‏ 
تعليمات التدريب : 
سوف يعرض عليك عدد من الصور ريما تكون غريبة عليك وهده 

الصور أما لطيور أو حيوانات أو أشياء أخرى » وقد يظهر لك أشياء بمجرد 
رؤية الصورة أو التعامل معها . وربما تحب أن تعرف أشياء إضافية أكتر 
مما كتبنا أسفل كل صورة . 


وعليك أن تكتب أكبر عدد من الأسئلة التى تخطر ببالك من أجل آن 
تحيط علما بثلك الصورة 
المواد المطلوبة  :‏ الصورة + ورق لكتابة الأسئلة أو الأفكار الجديدة . 
الزمن : (ساعة) 
المدرب : س 
١‏ يوزع على كل تلميذ صورة ومعها ورقة بيضااء لتدوين ملاحظاته 
ويترك التلاميذ مع كل صورة خمس دقائق على انفراد ليستكشف ويدون 
أسئلته و أفكاره . 


3 
ص 


دم الاستفادة فى اعداد هذا الجزء بکتابان ( برلاين 1411٦‏ ۽ ص ص °—( 
وماو وماو ۱۸١ ٠٤٤ ( ۱۹٦۶‏ ) . وبموسوعة ستر ء وجیفری ۰ ٠۹۹١‏ ) ويها 
عرض لانواع كثيرة س الاسماك الغفريبڈ Spelor & Geoffrey‏ ( . 


دافعيةه حب الاسنطااع 


الصورة الأولى 


آلة مو سيقية صني Chinese Musical Instrument‏ 


الصورة التى أمامك تبين شكل آله موسيقية صينية وإذا دققت النظ 


ستجد انها تشبه إيريق الشاى . 


والمطلوب منك فی حدود خمس دقائق  :‏ 
١‏ أن تفحص الصورة جيدا 2 
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دافعية حب الاستطلاع 


تدوين أكبر عدد من الأسئلة التى تريد الاستفسار عنها » والتسى 
تشبع لديك الرغبة فى حب الاستطلاع والإحاطة بالموضوع ودون 
ذلك تحت عنوانين هما ( الأسئلة _ الأفكار ) . 


ثم يناقش المدرب تلك الأسئلة والأفكار مع المتدربين حتى برل 
غموض الموضوع . 
الصورة الثانية 
عالم The Scientist aaa J‏ 


الصورة التى أمامك تبين صورة عالم فى معمله . 
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داقفعية حب الاستطلاع 


و المطلوب منك متك فى حدود دقائق بسيطة أن تفحص الصورة جيدا › وان تدون 
أكبر عدد من الأسئلة والأفكار حول تلك الصورة بحيث تشبع لديك الرغبة 
قي المعرفة والاستطلاع تحت بعدين : س 

هما ( الأسئلة _ الأفكار ) ثم يناقش المدرب تلك الأسئلة والآفكار مع 
المتدريين ۰ 


الصورة الثالثة 
حيوان الفلنجر إعع A Paa‏ 
الصورة التى أمامك تبين شكل حيوان يتراوح حجمة بين القط والفأر 
ومن ثم فهو حيوان ليس كبير الحجم . 
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والمطلوب : س منك أن تدقق النظر فى تلك الصورة لتدرك مدى التشابه 
والاختلاف بينه وبين مختلف الحيوانات التي تعرفها أو رأيتها . 


دافعية حب الاستطلاع 


GD :‏ 
ثم قرر مایلی  :‏ 


ماذا تحب أن تعرف عن ذلك الحيوان من خلال طرح ما يلى : _ 
-١‏ أكبر عدد من الأسئلة التى تريد الاسثفسار عنها . 
-٣‏ أكبر عدد من الأفكار التى تعكسها عند روية ذلك الحيوان . 


تم يناقش المدرب المتدربين فيما عرض من ( أسئلة ‏ وأفكار ) . 


الصور الرابعة 
حيوان حورية الجبال ıtړoreodo The‏ 
الصور التى أمامك تبين صورة حيوان يطلق عليه حيوان الأوردنت 
أو حيوان حورية الجبال » وهذا الحيوان يعيش على الأرض وليس فى الماء 


المطلوب : ب منك أن تدقق النظر قى تلك الصورة لتدرك مسدى التشسابه 
والاختلاف بينه وبين مختلف الحيوانات التي تعرفها أو رأيتها . 
تم قرر مایلی  :‏ 


ماذا تحب أن تعرف عن ذلك الحيوان من خلال طرح مايلى : - 


دافعيه حب الاستطاا ع 
-١‏ أكبر عدد من الأسئلة التى تريد الاستفسار عنها . 
۲- أكبر عدد من الأفكار التى نعكسها عند رؤية تلك الصورة . 
ثم يلى ذلك منافشة المتدربين قيما لاحظوه أو كتبوه . 


الصورة الخامسة 
طائر الدودو The [0d0‏ 
الصورة التى أمامك تعكس صورة طائر » ومن المنظر الخارجى لها 
يتضح إنه ليس طويلا . 


أن تدقق النظر فى الطائر الذى أمامك وتقرر من خلال الملاحظة 


إلى آی مدی یتشایه او یختلف عما تراه أو ثعرفه من الطيور الأخرى . 


١(-ماذا‏ تحب أن تعرف عن ذلك الطائر الذى أمامك ؟ . 
۲- أكتب أكبر عدد من الأسئلة التى تريد الاستفسار عنها . 
۳- أكتب أكبر عدد من الأفكار الخاصة باك حول تلك الصورة . 
تم يلى ذلك مناقشة تلك الأسئلة والأفكار التى طرحوها . 


دافعية حب الاستطلاع 


© 


الصورة السادسة 
حيوان خروف البحر ( ماناتی ( The Manatee‏ 


يتضح من الصورة أنه حيوان يعيش فى الماء وعلى ذلك فهو حيوان 
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والمطلوب منك  :‏ 
أن تدقق النظر فى ذلك الحيوان لتدرك مدى الاختلاف أو التشابه بين 
ذلك الحيوان وما تراه أو تعرفه من حيوانات أخرى . 
ثم قرر مایلی  :‏ 
ماذا تود أن تعرف عن ذلك الحيوان ؟ من خلال طرح مايلى  :‏ 
-١‏ أكبر عدد من الأسئلة التى تريد الإستفسار عنها ... 
۲- أكبر عدد من الأفكار التى تعكسها بمجرد رؤية تلك الصورة . 
ثم يلى ذلك منافشة تلك الأسئلة والأفكار حتى يزول الغموض . 


دافعية حب الاستطلاع 


متابعة الجلسة  :‏ 
ما مدى الاستقادة من تاك الصور الغريبة فى إشباع داقع حب 
واجبات الجلسة  :‏ 
-١‏ اجمع أكبر عدد من الأشياء الغريبة (زهور - أوراق ‏ حيوانات _ 
طوابع غريبة) . 
مناقشة الوالدين فى تلك الأشياء » وما يعترضلك من أشياء غريبة تود 
الاستقسار عنها . 


التدريب الثانى 
طرق السیر فی المتاهات ۴a1 ۴uzz[es‏ 


الهدف من التدريب : 

Visual - Exploration J ننمية الاستكشاف البصرڙر‎ ١ 

- القدرة على الانتباه وتنظيم المجال الإدراكى . 

تعلیمات التدریب  :‏ 

سوف أعرض عليك مجموعة من الرسوم على شكل متاهات ريما قد 

رأيتها فى كثير من كتب الأطفال وربما تكون غريبة عليك . 
والمطلوب منك أن تتعامل مع المتاهات حسب الترتيب الخاص بها »› وتر 
على كل متاهة أمامك مرتين متتاليثين أو ثلاثة وأنظر إلى تحسنك عن طريق 
سرعة الأآداء فى المرات الأخيرة مما يشير إلى تحسن إدراكلك وتنظيم لك 
للمجال الذى أمامك وسر عة انتباهك . 


دافعية حب الاستطلاع 


المواد المطلوبة  :‏ 
المتاهات وهى عبارة عن ورق مقوى مرسوم عليها مجموعة من المتاهات 
+ رسم تخطيطى معقد يوضح مدى قدرة الفرد على تمييز › وتنظيم المجسال 
المشتت:: 
المدرب : س يوزع على كل تلميذ من المجموعة ( مجموعة من المتاهات + 
الرسم التخطيطى + قلم رصاص ) لتدوين خط سيره فسى المتاهة وكتابة 
الزمن المستغرق فى كل محاولة والتحسن من متاهة إلى أخرى عن طريسق 
قلة الزمن المستغرق . 
الزمن المطلوب : _ 
من (ساعة إلى ساعة وتنصف) . 
المتاهة الأولى 
القطة الضالة 
فى المتاهة الأولى نرى فى أعلاها قطة واقفة ضلت الطرق › أى لا 
تعرف الطريق الذى يوصل إلى الأم وأخواتها . بين بالقلم الرصاص الطريق 
الذى تمشى فيه لكى تصل إلى الأم » وإذا فشلت حاول مرة ثانية وثالتة . 
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دافعية حب الاستطلاع 


الزمن المستغرق للوصول إلى الحل الصحيح i‏ 
المتاهة الثانية 
من فقتل طائرالحناء 
فى المتاهة التى أمامك نجد أن هناك ثلاثة حيو انات أعلى المتاهة هى 
(الصقر _ القطة ‏ التعلب) وأن واحدا من الثلاثة هو الذى قتل طائر الحناء 
ويريد رجل البوليس أن يصل إلى القاتل من الحيوانات علما بأن هناك طريةا 


واحدا هو الذى يوصل إلى القائل . 
٣‏ 


ل 


star 


ارسم خطا يوضح ذلك » وإذا فشلت حاول مرة أخرى › وإذا فشلت 
فى الوصول إلى ذلك حارل الاستعانة يالمدرب . ولاحظ تحسنك فى تلك 
المرة عن المرة السابقة . من خلال الزمن المستغرق للوصول إلى الحسل 
الصحيح . 


دافعية حب الاستطلاع 
GD‏ 


المتاهة الثالثة 

الكنز المفقود 
المتاهة التى أمامك تبين بيتا على شكل متاهة وهو أحد اكتشافات بحسض 
العلماء وحينما عثر عليه فى بلده مهجورة منذ زمن طويل وبعد حيرة طويلة 
سار العالم فى البيت حتى وصل إلى غرفة وجد فيها كنز على شكل تمقال 
مغطى بالأحجار الكريمة . 


ارسم الخط الذى سار فيه العالم من نقطة البداية حتى يصل إلسى 
الكنز الموجود بالغرفة وإذا قشلت حاول مرة ثانية ولاحظ التحسن عن 
المرات السابقة من خلال  :‏ 

الزمن المستغرق فى الوصول إلى الحل الصحيح . 


داقعية حب الاستطلاع 


المتاهة الرابعة 
مسابقة الجرى 
فى المتاهة التى أمامك يوجد أربعة أشخاص آ۰ ب › ج ٠‏ د كسل 
واحد يقف على بداية طريق » ويحاول كل منهم الوصنول إلى الهدف فى 
الجاتب الأخر . 


المطلوب منك أن ترسم خطا على الطريق الذى يوصل إلى الهدف بأقصر 
الطرق » وإذا فشلت حاول مرة ثانية ولاحظ التحسن عن المرات السابقة . 


دافعیة حب الاستطلاع 


GD 


المتاهة الخامسة 
الوصول إلى قرية الصداقة 
المتاهة التى أمامك توضح يوجد ثلاثة أشخاص -١(‏ ۲ ۳) يقف 
كل منهم على بداية طريق › وفى الناحية الثانية توجد قرية الصداقة › تمساح 
» إنسان متوحش » على نهاية ثلاث طرق حدد الشخص الذى يمكن أن يصلى 
إلى قرية الصداقة بدون عوائق ولاحظ التحسن فى الأداء . 


دافعية حب الاستطلاع 


aD) 


متابعة الجلسة : س 

١س‏ فى نهاية الجلسة يناقش التلاميذ فى الهدف من اكتشاف الحلول فى 
المتاهات وهو الانتباه والإدراك وتنظيم المجال والاستكشاف البصرى 
وبيان مدى التحسن عن طريق اختصار الزمن. 

۲ إعطاء التلاميذ تطييقات على تلك الجلسة من خلال حل مجموعة من 
المتاهات مشابهة لما سبق وهي : س 

أ أقصر الطرق ب الوصول إلى السلحفاة 
ج _ طريق الوصول إلى الحرامى د مكالمة تليفونية 
ه _ أقصر الطرق إلى بيت المتعة والجمال 

ومراجعة تلك الواجبات قبل الجلسة الثانية . 

۳ إعطاء كل تلميذ اختبار التنظيم الإدراكى وتركيز الانتباه » وهو عبارة 
عن ۲١‏ خط يمر بالتواءات عديدة للوصول إلى نهاية معينة تختلف عن 
نهاية أى خط أخر والتدريب عليه يفيد فى تنمية الانتباه والاستكشاف 
ازى 

التدريب الثالث 
الصور الغريبة وlلئلمخبİأة Hidden Picture‏ 
الهدف من التدريب  :‏ 
١‏ الاستكشاف البصرى للأشياء . 
القدرة على الاتتباه وتتظيم المجال . 
١‏ الفحص والتعامل والتنقيب عن الصور الغريبة والغامضة . 


دافعیة حد الاستطلاع 


@ 


تعلیمات التدریب : س 

سوف أعرض عليك مجموعة من الصور المرسومة والمصورة 
بصورة عليها (عدم النضو ج) والغموض › عليك آن تنظر الها امعاں 
لإدراك اللأشياء التى تتطلب منك معرفتها هيم وراء الأشسياء ال هر 
وسوف أعرض عليك الصور مرتين . الأولى للتدريب والثائية للتأكد مسن 
ا 
الزمن المستغرق من (ساعة إلى ساعة وريع) . 


الصورة الأولى 
قصة الصورة 
تدور أحداث تلك الصورة حول رحلة محمد وإبراهيم مع والدهم› 
فى النيل » عن طريق مركب حتى وصلوا إلى منظر يعكس غابة كثيفة › 
وفجأة » صاح محمد وقال أستطيع رؤية ست حيوانات برية » فرد عليه 
إبراهيم قائلا يمكننى أن أشير إلى سبعة حيوانات . 
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دافعيه حب الاستطلاع 


تصور أنك فى الرحلة مع محمد وإبراهيم وعلم بالقلم الرضاص 
على الحيوانات البرية التى تراها فى المنظر الذى أمامك وحاول أن تستكشف 
أكبر عدد ممكن من الحيوانات وضع حولها دانرة وأى اقتراحات تريد 
الاستفسار عنها . 
الصورة الثانية 
قصة الصورة 
على شاطئ بحيرة صغيرة يقف زكى ومحمد يريد أن يستكشفا ما بها 
حيث قال زكى سوف أنزل إلى قاع تلك البحيرة ويعد ذلك أخبر محمد بما 
رأى من الحيوانات والكائنات البحرية وبالتالى أخذ محمد يبحث عن الأشياء 
الموجودة بالبحيرة . 
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دافعية حب الاستطلاع 


المطلوب منك أن تنظر إلى الصورة وتضع علامة على تلك الكاننات 
الحيو انات البحرية الموجودة في تلك البحيرة وحاول استكشاق أكبر عد 
ممكن منها وضع حولها دانرة واسأل عن أى شى غامض عليك . 


الصورة الثالثه 
قصة الصورة 
على شاطئ خليج يقف (على وإبراهيم) وفجأة لاحظ (على وإبراهيم) 
مجموعة من النباتات التى تأخذ أشكالا متعددة ولكن الذى أدهشهم النباتات 
ذات الأشكال السهمية وأخذ (على) يحصى تلك النباتات فوجد إنها حوالسى 
)١(‏ وقال إبراهيم أرى )٥١(‏ . 


افحص تلك الصورة بدقة وحدد : س 
١‏ كم عدد النباتات السهمية التى تراها » حاول أن تستكشف آكثر 
عدد ممکن منها ؟ . 
۲ ضع دائرة حول النباتات التى تراها ؟ . 
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الصورة الرابعة 

قصة الصورة 
ليلى تهوى جمع الحشرات والتعرف عليها وتصنيفها . وفى أشقاء 
زيارتها لإحدى الحدائق وكلما جرت بين الأشجر تمر علسى الكشير منها 


وحدد كم عدد الحشرات التى يمكن أن تراها بالصورة ؟ حاول استكشاف 
أكر عدد ممكن منها . واستفسر عن تلك الأشياء التى لا تعرفها . 
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دافعية حب الاستطلاع 
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الصورة الخامسة 
قصة الصورة 
محمد یعیش فی منزل على شكل قارب عائم فى الماء » وله زميل 
یدعی (إبراهيم) يعيش فى منزل على الشاطى وفى يود مهن الأيام دهب 
إبراهيم لزيارة محمد وانبهر بعديد من الأشياء التى وجدها فى منزل محمصسد 
والتی لا توجد فی منزله . 
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حدد تلك الأشياء التى إتبهر منها إبراهيم فى منزل محمد . 

ارسم دائرة حول الأشياء الغريبة الموجودة فى منزل محمد ولا توجد 
فى منازلنا التى لا توجد فى الماء . وحاول استكشاف أكبر عدد من تلاك 
الأشياء . 


دافعية حب الاستطلاع 
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متابعة الجلسة : س 

١‏ ويعد متابعة الجلسة وإدارة الحوار وحلول مشكلات التلاميذ يعسرض 
عليهم المدرب عدد من الصور التى تعكس ثلاثة جوانب (التعقيد ‏ عدم 
التناسب ‏ والدهشة) كما عرضها برلاين ومناقشة مدى تحسن التلاميذ 
على تلك الصور كانعكاس لهذا التدريب ومتابعة لل . 

۲ اعطاء التلاميذ مجموعة من الصور على شكل مجموعة من الأسماك 
ذات الأشكال الغريبة وغير المألوفة وطلب منهم أن يدونوا العناصر 
الغريبة فى تلك الصور عن الأسماك المألوفة (عما يرون فى الحياة 
العامة لهم) . وكتابة ذلك لمناقشته وسؤال أولياء الأمور عن الأشياء 
التى لا يعرفوها وكذلك سؤال المدرب عن الأشياء الغريبة أثناء التعليسق 
على الجلسة . 
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دافعية حب الاستطلاع 


المراجح الحربية 


2 


ابراهيم أنيس وآخرون )١۹۷۳(‏ : المعجح الوسيط . ط ۲ »ج۲ . 
القاهرة : دار المعارف . 

بو الفضل جمال الدين (ب . ت) : لسان العرب ء المجلد التامن . 
طبعة بيروت . 

أحمد عزت راجح )۱۹٦١(‏ : أصول علم النفس ٠‏ القاهرة : الدار 
القومية للطباعة والنشر . 

آحمد مهدى وعبد الرحمن مصیلحی (۱۹۹۰) : " آثر كل من الصف 
الدراسى و جنس التلميذ فى المدارس العامة ومسدارس 
اللغات على حب الاستطلاع المرتبط بالمدرسة " بحسث 
منشور فى مجلة كاية التربية جامعة الأزهر › العدد 
۷ ۰ ص ص ۱۲١ - ٩٥٩‏ . 

أسحق أحمد فرخان › أحمد بلقیس » توفیق آحمد مرعی (۱۹۸۲) : 
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دافعية حب الاستطلاع 


رقم الفصل العنوان الصفحات أ 


۲ الأول مفهوم حب الاستطلاع 


SS الثاني | النظريات المفسرة ة لدافع حب الاستطلاع‎ | ٠٠ 
أ‎ 
E E E 


1 
ه | الرابع |دافع حب الاستطلاع وبعض المتغيرات | ١+-ته‏ أ 
ا ا 1 1 
المعرفية واللامعرفية | ۰ 


1 
حب الاستطلاع وصعوبات التعلم | OV‏ 


| 
۷ | السادس 4-۹ | 
| 


1 
٣‏ 
تدریبات الاستقصاء اللفظى (مهارة الأستلة) NEY‏ | 
1 
لتنمية حب الاستطلاع المعرقى ٤‏ 
| 


الأنشطة الجماعية لمهارات التساؤل اللفظی | ٠١١-١١١‏ 
لتنمية حب الاستطلاع المعرفى 


الأنشطة الاستقلالية للتدريب على مهارات | ٤-1١۷‏ : 


البحث والاستكشاف وحب الاستطلاع 


T~ to الادراکی‎ e 1۲ 


رقم الايداع بدار الكتب المصرية ٠ ٠/٤١٠١‏ 
الترقيم الدولى .1.8.8.۸ 
977-05-1736-4 


للمؤلف 
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مطعه حامعه ططا 
الكذاب الخاسعى 


